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Pratarme

Taikomosios kalbotyros paviliota

Sis straipsniy rinkinys skiriamas profesorei Meilutei Ramonienei, kuri 2023 me-
ty rudenj $vencia grazy jubiliejy. Vienuolikos moksliniy teksty autorés - jos stu-
dentés, kolegés, jvairiy projekty bendradarbés, publikacijy bendraautorés, bi¢iu-
lés — mokslininkés i§ Lietuvos, Latvijos ir Estijos.

Darby krepsys galéjo buti ir pilnesnis, mat kviesty ir parasyti noréjusiy, bet
negaléjusiy ar nespéjusiy (tas visko pilnas akademinis ir $iaip gyvenimas...) buvo
antra tiek. Vienas knygos tekstas yra kitokio zanro - tai asmeninis §veicarés prof.
Gabrielleés Hogan-Brun pasidalijimas. Pasakodama apie savo jsitraukima i Balti-
jos $aliy sociolingvistinés situacijos tyrimus, autoré mini lemtingg pries daug mety
jvykusj, artima akademine (ir ne tik) draugyste virtusj susitikima su Meilute, i$-
ry$kina jos indélj i regiono mokslininky tinklaveikg, sumini to bendradarbiavimo
rezultatus.

Aktyvi konferencijy, simpoziumy, seminary, projekty dalyvé, organizatoré ir
vadové profesoré Meiluté taikomosios kalbotyros laukuose labai plac¢iai domisi dau-
gybe dalyky. Dziaugiameés, kad $io rinkinio straipsniai apima daug jubiliatei svarbiy
temy: tai ir nacionalinés kalby politikos aukstajame moksle isstkiai (Ina Druviete
ir Biruté Klaas-Lang su Kerttu Rozenvalde), ir kalby politika diasporos $eimose
(Sanita Martena) bei dvikalbiy emigranty vaiky kody kaita (Ineta Dabasinskiené
su Laura Kamandulyte-Merfeldiene); ir Lietuvos lenky jaunimo, ir pas mus gyve-
nanciy uzsienie¢iy nuostatos lietuviy kalbos atzvilgiu (Kinga Geben ir Jogilé Teresa
Ramonaité); tarptautiniy Vilniaus universiteto studenty lietuviy kalbos mokymosi
motyvacija (Justina Bruzaité-Liseckiené), lingvodidaktikos mokant lietuviy kalbos
poliglotus klausimai (Vaida Naslénaité Eberhardt), lietuviy kalbos kaip svetimo-
sios besimokanciyjy pasirinkimai tarp dvikalbiy Zodyny bei automatinio vertimo
(Ausra Valanciauskiené); taip pat kalbotyros straipsniy sasajos su kitais moksliniais
tekstais (Eglé Kontutyté) ir kalbinis nemandagumas politiniame diskurse (Eglé Zu-
rauskaité). Knygos virSelio paveikslas sudarytas i$ aprépty taikomosios kalbotyros
sri¢iy pavadinimy ir dazniausiy tekstuose vartojamy savoky bei terminy.

Vienas pacios profesorés Meilutés tyrimy bary yra tarmés: jy mokéjimas, var-
tojimas, nuostatos tarmiy atzvilgiu, tarmiy prestizas. Taip jau susiklosté, kad leidi-
nyje néra né vieno tokios tematikos straipsnio. Ta¢iau mes labai noréjome parodyti
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démesj siam moksliniam miisy profesorés interesui ir pagerbti tokig stiprig pasva-
lietiska jos tapatybés dalj (beje, su kitomis krastietémis katedroje ji visada kalbéjo ir
kalba tarmiskai, taip pat ir darbo reikalais). Todél galvodamos knygos pavadinima
pazaidéme ir paSmaikstavome: jis yra sukaktuvininkés gimtaja $iaurés panevéziskiy
tarme. TarmiSkumas ant mokslo knygos virSelio — nejprasta, galbut keistoka. Bet
mums tai ir simbolinis veiksmas ple¢iant tarmiy vartojimo ribas, rapinantis kalby
bei kalbiniy atmainy ekologija Lietuvoje apskritai. Zinome, kad tuo labai dega pro-
fesorés Meilutés Sirdis.

»Man buvo jdomiau ne pati kalba kaip tokia, o kaip kalbos gyvena tarp Zmo-
niy, kalby ir Zmoniy, visuomenés santykiai®, - mazdaug taip kadaise, mums drauge
dardant autobusu j vieng konferencija Var$uvoje, yra sakiusi Meiluté. Filologe litua-
nisté ir kartu klasiké, apgynusi onomastikos srities disertacija, atéjus Nepriklauso-
mybei ir Vilniaus universiteto Filologijos fakultete nutarus jkurti naujg katedra, ji
pakviesta jai vadovauti. Lituanistiniy studijy katedros karyba Meiluté Ramoniené
uzsémé nuo pamatiniy akmeny. Su jai badingu verzlumu, smalsumu ir drgsa néré
j anuomet Lietuvoje dar nebutos taikomosios kalbotyros vandenis. Tuo metu pir-
miausia rapéjo veiksmingos naujos — komunikaciniu metodu gristos lietuviy kal-
bos kaip svetimosios mokymo metodikos bei mokomujy priemoniy rengimas tiek
kitakalbiy Lietuvos piliec¢iy kalbinei integracijai, tiek j Lietuva jau gausiau atvyks-
tandiy uzsienieciy reikméms. Vedéjos ir jos katedros uzmojai, veikly sarasas plétési:
sukurta pirmeiviska lietuviy kalbos kaip svetimosios mokymo sistema, parengta
mokomosios medziagos, iSleista vadovéliy, katedros Zmoniy organizuojama ir skai-
tomos paskaitos mokytojy ir déstytojy kvalifikacijos kélimo kursuose; uzsiimama
lietuviy kalbos kaip svetimosios testavimu ir kalbos lygiy nustatymu, dalyvaujama
Europos kalby testuotojy asociacijos (ALTE) veikloje; ne vienus metus kuruota mo-
kyklas ne lietuviy mokomaja kalba baigusiy lituanisty bakalaury programa, vyk-
domos patrauklios taikomosios kalbotyros magistrantiros studijos; katedroje ra-
dosi doktoranty ir daktary; aktyviai jsitraukiama j jvairius projektus; publikuojami
mokslo ir jo sklaidos darbai; organizuojamos taikomosios kalbotyros konferencijos,
dalyvaujama Lietuvos taikomosios kalbotyros asociacijos (LITAKA) veikloje, jos
nariy redaguojamas ir leidziamas $ios srities Zurnalas.

Meiluté buvo prie daugumos $iy darby iStaky ir daznai - paciame jy stkury.
Turbut galima sakyti, kad taikomoji kalbotyra Lietuvoje ir Meiluté Ramoniené -
kone tapatiis dalykai. Batent profesoré Meiluté atvedé ir masuose uzkareé $j moksla,
jtvirtino, institucializavo jj kaip lygiateisj greta fundamentinés kalbotyros, baltisti-
kos ir kity $aky. Ir kas labai svarbu - auksta moksline savo kompetencija ir chariz-
ma pritrauké daug kity zmoniy - ne tik i§ savo katedros ar fakulteto, bet ir i§ jvairiy
kity Lietuvos bei uzsienio akademiniy institucijy.
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Tarp tokiy zmoniy esame ir mes, $io rinkinio sudarytojos — buvusios ir da-
bartiné profesorés doktorantés i§ Lituanistiniy studijy katedros. Esame labai dé-
kingos jai uz akademinése ir asmeninése misy biografijose jbréztas ryskias zymes,
uz jkvépima, skatinimg, jgalinimg moksliniam darbui, vedima, masy auginimg ir
visokiausig nuo8irdzig paramga skinantis kelius akademiniame pasaulyje.

Profesoré Meiluté yra toks zmogus, kuriame $auniai dera ,,kietosios® ir ,,minks-
tosios“ kompetencijos: ji ir tarptautiniu mastu pripazinta, po pasaulj akademiniais
tikslais daug keliaujanti, plataus akiracio, didelio apsiskaitymo, astraus kritinio pro-
to, smulkmenose nepasiklystanti, gabi ir produktyvi mokslininké bei vizionieré, ir
kartu brandi, emociskai subalansuota, démesinga, Silta, atvira, atlaidi, dosni, pa-
sikliaujanti kitais ir tikinti jy sugebéjimais asmenybé, be to - gyvenimu aistringai
besimégaujanti optimisté ir linksmuolé, su kuria labai gera bendrauti ir bati. ] suda-
rytg trumpg svarbiausiy jos pasiekimy sgrasg (zr. toliau) pateko tik ,,apc¢iuopiami,
akademinio gyvenimo aprasyma solidZiai puosiantys darbai. Ta¢iau dar daug jy -
tokiy kaip tiesioginé ir netiesioginé jtaka Kkitiems, jy pasaulézitirai, sumanymams,
sprendimams, karjeroms, gyvenimams — sunkiai apskaitomi, ,,nematomi® Taciau
tikrai ne maziau, o gal net labiau reik§mingi ir tvars.

Profesorei Meilutei rapi kalbos, bet dar labiau - Zmonés. Kolegos, bendradar-
biai, studentai, kalby mokétojai bei vartotojai, tiriamieji ir kiti. Ji suveda, buria, klo-
jakelius, rencia tiltus, mezga tinklus — tarp Zmoniy, kalby, discipliny, savo fakulteto
ir universiteto kolegy, skirtingy akademiniy padaliniy, universitety, tarp skirtingy
saliy tyréjy.

Viskas raoma esamuoju laiku, nes, miela Meilute, $ia grazia proga détinas,
Zinoma, visai ne taskas, o tik daugtaskis arba kablelis - kaip Jums labiau patinka.
Labai dziaugiameés Jumis, dékojame uz Jsy ugnj, sveikiname ir lauksime tolesniy
Jasy idéjy bei darby!

Uz galimybe parengti $ig gimtadienio dovang rinkinio sudarytojos labai dé-
koja visoms teksty autoréms ir recenzentéms prof. Daivai Alitkaitei ir prof. Annai
Verschik. O uz finansine paramg leidybai - Vilniaus universiteto Filologijos fakul-
tetui ir Lituanistiniy studijy katedrai.

Inga Hilbig
2023 m. liepa, Vilnius
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Trumpa akademiné prof. Meilutés Ramonienés biografija

1976 m. baigeé lietuviy kalbg ir literatarg su klasikinés filologijos specializacija
VU Filologijos fakultete.

1987 m. VU apgyné humanitariniy moksly disertacijg tema ,,Lietuviy pavardés
XVII amziaus pabaigoje®

1976-1990 m. dirbo asistente VU Filologijos fakulteto Lietuviy kalbos kated-
roje.

1990 m. tapo VU Filologijos fakulteto Lituanistiniy studijy katedros docente.

1990-1995 m., 1999-2010 m., 2015-2018 m. é¢jo VU Lituanistiniy studijy ka-
tedros vedéjos pareigas.

1995-1999 m. désté lietuviy kalbg, kultarg ir istorija Helsinkio universiteto
Slavy ir balty filologijy katedroje.

2001-2003 m. gavo Brity akademijos finansavimg Lietuvos etnolingvistinés si-
tuacijos tyrimui; taip pat Centrinés Europos universiteto ,,Curriculum Resour-
ce” centro paramg Taikomosios kalbotyros kursui (magistro programai) rengti.

2006 m. apdovanota Lietuvos valstybine mokslo premija (taikomieji mokslai)
(kartu su Joana Pribusauskaite, Virginija Stumbriene ir Loreta Vilkiene).

2011 m. tapo VU Lituanistiniy studijy katedros profesore.
2017-2018 m. laikinai éjo VU Filologijos fakulteto dekanés pareigas.
2018-2023 m. dirbo VU Taikomosios kalbotyros instituto direktore.

2007 m. inicijavo Lietuvos taikomosios kalbotyros asociacijos (LITAKA) stei-
gima, buvo jos valdybos prezidenté (2007-2022 m.) ir valdybos naré (nuo
2022 m.).

2005-2022 m. buvo $esiy taikomosios kalbotyros konferencijy ,,Kalbos ir Zzmo-
nés“ moksliniy komitety pirmininké.

2012 m. mokslo zurnalo ,,Taikomoji kalbotyra® viena i$ steigéjy.
Nuo 2018 m. ,Taikomosios kalbotyros® vyriausioji redaktoré.

Dalyvavo 20 nacionaliniy ir tarptautiniy mokslo bei kity projekty, 10 i$ jy pati
vadovavo.
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o Stazavosi Tartu, Oslo, Jogailos (Krokuva), Helsinkio, Bazelio, Parmos, Glazgo
ir Vadingtono universitetuose.

o Yra Sesiy kolektyviniy monografijy moksliné redaktoré: ,,Sociolingvistiné Lie-
tuvos panorama. Gyventojy kalbinés nuostatos ir kalbinis elgesys* (2022, VU
leidykla), ,Emigrantai: Kalba ir tapatybé II. Keturi sociolingvistiniai portre-
tai“ (2019, VU leidykla), ,Emigrantai: Kalba ir tapatybé® (2015, VU leidykla),
»Miestai ir kalbos II“ (2013, VU leidykla), ,,Miestai ir kalbos“ (2010, VU lei-
dykla), ,Language Policies and Practices in the Baltic States (su Gabrielle Ho-
gan-Brun, Uldis Ozolins, Mart Rannut) (2009, Talino universiteto leidykla).

o Parengé 16 skyriy kolektyvinéms monografijoms ir studijai.
o Individualiai ir su kitais autoriais publikavo 32 mokslinius straipsnius.

o Yra keliy lietuviy kalbos vadovéliy uzsieniec¢iams ir Lietuvos mokykloms, gra-
matiky, metodiniy priemoniy, lingvodidaktikos terminy Zodyno autoré ir
bendraautoré.

o Aktyvi moksliniy konferencijy dalyvé, kviestiné praneséja, vizituojanti désty-
toja.

o Vadovavo septynioms sékmingai apgintoms daktaro disertacijoms.
o Valstybinés lietuviy kalbos komisijos ir Lietuvos moksly akademijos eksperté.

o Skaito viesas paskaitas, rao mokslo populiarinimo tekstus, pasisako Zinias-
klaidoje.
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Baltic Language Networking: A Personal View

Gabrielle HOGAN-BRUN

Vytautas Magnus University, Kaunas

g.hoganbrun@icloud.com

Scientific interests: language attitudes, policies, and practices, economic aspects of multilin-
gualism

The term ‘serendipity’ describes an accidental combination of events which are
not separately beneficial but when occurring together produce a good outcome. It
has been said that successful research is about managing serendipity.

In many ways, this is what happened when, in 1999, I was invited to attend
the 12th World Congress of the International Association of Applied Linguistics
(AILA) in Tokyo as the representative of the British Association of Applied Lin-
guistics (BAAL). There were around 5000 delegates gathered at Waseda University,
engaging in an exchange on the theme “The role of languages in the 21st century:
unity and diversity’ It was serendipity that allowed Meiluté and me to share the
same dorm in a nearby youth hostel.

We had never met before and I was only dimly aware of the issues that sur-
rounded Baltic language matters at that time. Soon we got chatting about the role of
languages in our societies and our function as linguists. It was at different moments,
over a breakfast of steamed rice and miso soup, or when relaxing in the pristine
pool, that I was drawn into her story about her country and the changes, conflicts,
and challenges that she and her compatriots were facing. Here was an opportunity
for possible cooperation.

On returning to Bristol, I applied to the British Academy to fund a research
project on Lithuania’s changing language situation. The following year, Meiluté and
I started working on The Lithuanian Language Communities Project (LLCP), car-
rying out two surveys, on ‘Ryty ir Pietry¢iy Lietuvos gyventojy (600 participants),
and on ‘Vilniaus gyventojy’ (1000 participants). As soon as I found out how urgent
the language question was locally, I decided to learn Lithuanian. With Meiluté’s ex-
pert support and a stipend from the Lithuanian Ministry of Education, I attended
language courses at Vilnius University,' eventually gaining a deeper understanding
of the country’s sociocultural facets.

! An account in PowerPoint of My Lithuanian Journey (entitled Kalbos kelioné: A Linguano-
mics Perspective) was presented on 25 January 2021 as part of the LITAKA seminar series. Online
access: https://litaka.lt/2022/02/23/asociacijos-seminaras-6/.

Copyright © 2023 Gabrielle HOGAN-BRUN. Published by Vilnius University Press. This is an Open Access article distributed under
the terms of the Creative Commons Attribution Licence, which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium,
provided the original author and source are credited.
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From my initial research on the region’s socio-political situation, it soon became
evident that there was a strong case for widening our perspective on the changing
role of languages in society. The idea was to learn lessons by sharing ways of dealing
with similar language legacies across the Baltic states. With further support from
the British Academy, the Baltic Language and Integration Network (BLaIN, 2002-
2006)* was formed. This four-year cross-Baltic sociolinguistics forum served to fa-
cilitate a mutual exchange of experiences and to foster collaboration among schol-
ars and practitioners from Estonia, Latvia, and Lithuania.

BLalIN attracted several western scholars to its annual workshops - in Vilnius
(2003), Riga (2004), Tallinn (2005), and Kaunas (2006) — and led to numerous pub-
lications in international journals. Support for, and at times criticisms of, evolving
language management practices across the Baltic states from diverse language and
policy specialists had grown well before EU-accession in 2004. By then, individual
Baltic applied linguistics associations® had been born and had become increasingly
active around various sociolinguistics topics, including language policy and plan-
ning for education, and citizenship. It was my pleasure to support their application
for nomination into the ranks of AILA, offering a permanent forum for scholarly
exchange at the international level, as reflected in the annotated bibliography below.

More recent Baltic sociolinguistics work has focused on an expanding range of
domains, utilising a diversity of methodologies to reveal changes, shifts and conti-
nuities in language practices, often but not solely from the framework of the nation
state. The scholarship is diversifying, with comparative perspectives offered in some
cross-Baltic collections.* This research also notes tendencies to overcome the ‘lan-
guage as a problem’ obstacle and to perceive multilingualism as a resource.” Whilst
the number of publications has increased, there is still space for further sociolin-
guistic research on language discourses and language policy, as well as inclusive

2 Details of BLaIN’s overall aims, the annual workshops held (in Vilnius, Riga, Tallinn,
Kaunas), the participants, relevant publications, and further links are now archived at web.archive.
org/web/20070627200346/http://www.blain-online.org/index.html.

* The Estonian Association of Applied Linguistics (EAAL); The Latvian Association of Applied
Linguistics (LLVA); The Lithuanian Association of Applied Linguistics (LITAKA).

* E.g. see Multilingualism in the Baltic States. S. Lazdina and H. Marten, eds. 2018. London:
Springer. This publication, touring the region’s multilingual landscapes, also critiques issues such
as nation-building based on a common language and culture.

5 See e.g. Linguanomics. What is the Market Potential of Multilingualism? London: Blooms-
bury Academic. (Hogan-Brun 2017). Linguanomics is a factual exploration on the benefits and
costs of multilingualism and a journey into the potent emotional response this topic engenders.
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approaches to multilingualism, linking with broader debates on language and na-
tionalism at a time of both increased globalization and ethno-regionalism.

L

I grew up in Switzerland, where I was accustomed to seeing languages as a
positive force. Over the course of my work life in sociolinguistics, I have had the
chance to observe concerns about growing multilingualism through rising rates of
migration into and across Europe. Then, by way of insights gained from my involve-
ment in language-related political debates across the Baltic region, I have also come
to appreciate the social challenges brought on by legacies of language inversion.
Therefore, in my engagement with language-related political matters Europe-wide,
I have always sought to disseminate the idea that language management practices
ought to be based on context-specific sociolinguistic analyses that take into account
the socio-historic conditions of language ideologies in specific settings.®

During my Baltic work, I have observed how naturally multilingual individ-
uals are in Eastern Europe. Clearly, language versatility is an important social and
individual resource and builds societal resilience. To quote the Salzburg statement
for a multilingual world, ‘the ability to speak multiple languages and communicate
across linguistic divides is a critical skill"” I shall never forget a conversation with
a student at Vilnius University, who explained in perfect English that she was un-
sure as to which language (Russian, Polish or Lithuanian) was her main language.
Embodying the region’s intensely multilingual environment, she had also absorbed
English with the ease of a person who switches between several languages every day.
Such language repertoires enabling cultural mediation between East and West will,
I think, be key in our rapidly changing world.

Looking back, it is thanks to Meilutés openness and dedication that a chance
meeting in Tokyo has led to substantial ongoing sociolinguistics work across the
Baltic countries.

¢ See e.g. Hogan-Brun, G. 2006. Are Models of Multilingualism Transferable from Western
to Central/Eastern European Contexts? Kalbotyra 56, 66-74. This paper contrasts and compares
Switzerland’s multilingual policy with approaches across the Baltic states.

7 See: https://www.salzburgglobal.org/multi-year-series/education/pageld/8543. This inter-
national document (2018) calls for policies that value and support multilingualism and language
rights.
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Bibliography

The following publications represent only a small fraction of the work done on
Baltic sociolinguistics. Some articles are accompanied by commentary.
Handbook chapter:

Dabaginskiené, I., Hogan-Brun, G. 2023. Language Dynamics Research in the Baltic
States. M. J. Ball, R. Mesthrie (eds.). The Routledge Handbook of Sociolinguistics
around the World. Second edition. London: Routledge.

This sociolinguistics research overview chapter surveys the main directions of
contemporary Baltic scholarship on languages in the region over the past decade.
It highlights research on language policy and practices, on ideology perspectives,
including minority issues, and on the status of the titular languages. It introduces
emerging topics, methodological and theoretical approaches taken in Baltic rese-
arch on intergroup communication, questions of identity, language attitudes, first
and second language acquisition, youth language and the role of English (and Rus-
sian). Among the theoretical topics discussed are multilingualism, superdiversity
(of languages), ‘translanguaging; literacy of new speakers in various sociolinguistic
domains, and language management theory with focus on various social actors’
attitudes, as well as metalinguistic activities regarding “language problems”.

Other, more practical matters tackled in this overview include issues of lan-
guage use, views on languages and language-related topics, and multilingual and
multimodal texts in cityscapes. This publication also includes a brief discussion of
cross-Baltic sociolinguistic networking that promoted the exchange of information
on language policy and practice from the start of this millennium. Comparing the
region’s language situation from different angles, it extends information supplied in
the chapter (by Ina Druviete) to the previous edition of this Handbook that contai-
ned an overview of Baltic sociolinguistics research up to around 2010.

There are also some Baltic-wide thematic collections:

Savickieng, I. (ed.). 2006. Kalba, jvairové ir integracija besipleciancioje Europoje:
isSikiai ir galimybés (Language, diversity and integration in the enlarged EU:
Challenges and opportunities). Kaunas: Vytauto DidZiojo universitetas.

This collection presents work reported on from across the Baltic republics in
the final BLaIN conference, held at VDU Kaunas in 2006. It shows how use of the
titular languages (Estonian, Latvian and Lithuanian) has expanded into all social
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domains, in education, employment, entertainment, and the arts. Against the
background of ongoing debates of language practices at national levels, diverging
sociolinguistic parameters are shown to make demands on different research di-
rections in each republic.

Hogan-Brun, G. (guest ed.). 2010. Language and Education at the Margins of the
European Union: Policies, Practices, Challenges. Comparative Education. Special
issue 46 (1), 1.

This collection is a study of democratizing reforms across the Baltic states since
the late 1980s. National legislative frameworks for restructured educational systems
are examined. Challenges surrounding educational policymaking are discussed, as
are diverse educational provisions chosen across the region. In addition, specific
focus is on minority education, with comparative analyses of education policies and
practices in Estonia, Latvia, and Lithuania in response to emerging language needs
in their multi-ethnic settings.

Idem. 2005. Baltic Sociolinguistic Review. Journal of Baltic Studies. Special Issue
36 (3), 253-253.

This review on the diverging sociolinguistic and sociocultural configurations
across the Baltic states provides contextualised insights of the complexities deter-
mining post-Soviet language regimes chosen in Estonia, Latvia and Lithuania. A
preface by Bernard Spolsky, on the field of sociolinguistics, is followed by a general
overview of sociolinguistic issues across the Baltic states. Particular emphasis is gi-
ven to language needs and practices among speakers and at the national level. Chal-
lenges in implementing policies that accommodate ethnic and linguistic diversity to
foster integration are also discussed.

Idem. 2005. Language and Social Processes in the Baltic Republics Surrounding
EU Accession. Journal of Multilingual and Multicultural Development. Special issue
26 (5), 273-282.

Marking EU-accession of the Baltic republics, this collection originates from
the first two BLaIN workshops, on language and social processes in the Baltic states
(Vilnius University, 2003), and on Baltic language policies in an enlarged EU (Riga
University, 2004). Contributions discuss issues pertaining to language and ethnicity
and study approaches to integration and the management of cultural and linguis-
tic diversity. The overall focus is on the impact of EU accession negotiations on



26 Gabrielle HOGAN-BRUN

national language ideological debates, particularly with respect to minority langu-
age rights internally, and to strengthen the position of Estonian, Latvia and Lithu-
anian externally, within the EU.

There is also a monograph:

Hogan-Brun, G., M. Ramoniené, M. Rannut, U. Ozolins (eds.). 2008. Language
Policies and Practices in the Baltic States. Tallinn: Tallinn University Press.

This monograph provides an overview of the language situation in the three
Baltic countries: Estonia, Latvia, and Lithuania. It examines changes in language
regimes brought about Baltic-wide since the restitution of independence, the nature
of these changes, the opposition they have engendered and the linguistic, political,
and social consequences of these policies, both locally and internationally. First, the
historical background is reviewed to contextualise and present language policy is-
sues in the Baltic states. Then, attempts to overturn major aspects of Soviet language
policy and to re-institute the national languages are highlighted. Detailed attention
is paid to language provision in the diverging educational settings, as well as to met-
hods of assessment. This is followed by a discussion of attitudes to languages and
language use, to standardisation, testing, and language variants. In conclusion the
scholarly treatment of Baltic language policy issues is examined, concluding with
an evaluation of the contribution of the Baltic States to our overall understandings
of language policy and its complexities.

Further selected references
Papers and book chapters on language and social developments across the Baltic
include:

Vihalemm, T., G. Hogan-Brun. 2013. Language policies and practices across the
Baltic: processes, challenges, prospects. European Journal of Applied Linguistics 1, 55-82.

Hogan-Brun, G. 2011. Language constellations across the Baltic area — two decades
on. Estonian Human Development Report. The Baltic way(s): twenty years on. Tallinn:
Eesti Koost66 Kogu / Estonian Cooperation Assembly. 139-140. Online access: https://
hdr.undp.org/content/national-human-development-report-estonia-20102011.

Idem. 2009. The Politics of Language and Citizenship in the Baltic Context. G. Ex-
tra, M. Spotti, P. Van Avermaet (eds.). Testing regimes: Cross-National Perspectives on
Language, Migration & Citizenship. Advances in Sociolinguistics. London, New York:
Continuum. 35-55.
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Bulajeva, T., G. Hogan-Brun. 2010. Introducing early foreign language education in
the Baltic context. Comparative Education 46 (1), 79-96.

Idem. 2008. Language and Education Orientations in Lithuania post-EU. Interna-
tional Journal of Bilingual Education and Bilingualism 11, 396-422.

Hogan-Brun, G., D. Hag, S. Kessler. 2011. Processes of Language Standardisation in
Norway and Lithuania: A Comparative Analysis. K. Maier (ed.). Nation und Sprache in
Nordosteuropa im 19 Jahrhundert. Verdffentlichungen des Nordost-Instituts 9. Wiesbaden:
Harrassowitz Verlag. 241-257.

Hogan-Brun, G., M. Ramoniené. 2004. Changing Levels of Bilingualism across the
Baltic. International Journal of Bilingual Education and Bilingualism 7 (1), 62-77.

Idem. 2003. Emerging Language and Education Policies in Lithuania. Language
Policy 2, 27-45.

Idem. 2002. Locating Lithuanian in the (Re-)Intellectualisation Debate. Current Is-
sues in Language Planning 3 (1), 62-75.
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Anotacija. Tyrimo tikslas — nustatyti Lietuvos lenky jaunimo poziarj i lietuviy,
rusy, angly ir lenky kalbas. Siam tikslui pasiekti atlikta kiekybiné apklausa. Tyrimo
rezultatams apibendrinti atrinktos 147 anketos, kurias uzpildé 16-34 mety respon-
dentai, deklarave lenky tautybe. Apklausa buvo vykdoma nuo 2023 m. vasario 20 d.
iki 2023 m. kovo 3 d. naudojantis jrankiu Google Forms. 98,6 proc. (n = 145) jauny
respondenty mano, kad lenky kalba yra jy gimtoji arba viena i§ gimtyjy kalby. Sis
rezultatas yra 18,4 proc. didesnis nei gautas 2010 m. atliktoje apklausoje. Nagriné-
jami graziausios, reikalingiausios, jpras¢iausios ir prestiziskiausios kalbos nuostaty
tyrimo rezultatai. Atlikus statistine analize paaiskéjo, kad tarp reikalingiausiy kalby
minima lietuviy kalba, tac¢iau lenky jaunimui reikalingiausia visgi yra angly kalba.
Lenky kalba respondentams yra graziausia ir jprasciausia. Daugiausia jaunuoliy
prestiziskiausia jvardija angly kalba.

Raktazodziai: lenky jaunimas, lenky kalba, kalbos prestizas, kalbinés nuostatos

Language Attitudes of Polish Youth in Lithuania

Summary. The aim of this study is to determine the attitudes of Polish
youth in Lithuania towards the Lithuanian, Russian, English, and Polish
languages. The material has been drawn from qualitative research conducted
through questionnaires. In order to summarize the results of the research,
147 questionnaires completed by respondents aged 16-34, who declared Polish
nationality, were selected. The survey was done between February 20 and March 3,
2023, via Google Forms. Results of the 2023 attitude survey were compared with
those of the 2010 sociolinguistic survey. 98.6% (n = 145) of the young respondents
consider Polish to be their mother tongue or one of their mother tongues, which is
18.4% higher than the result obtained in the 2010 survey. Preferences for the most
beautiful, the necessary, the most common, and the most prestigious language
were compared with the preferences that were described in my article (Geben
2013). Results of the statistical analysis show that Lithuanian is the most frequently
mentioned language among the most necessary languages, but English is still the
language the most in need for young respondents (63.9%, n = 94). Polish retains its
position as the most beautiful language for those whose mother tongue is Polish.
Polish has become the most common language for young respondents (67.3%,
n = 99), with Russian still in a second place in this category (47.6%, n = 70).

Copyright © 2023 Kinga GEBEN. Published by Vilnius University Press. This is an Open Access article distributed under the terms of
the Creative Commons Attribution Licence, which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, provided the
original author and source are credited.
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A majority of respondents stated that their attitude towards Russian has not
changed since the outbreak of the war in Ukraine. Significantly more respondents
indicated Polish as the most prestigious language in 2023, although the number of
respondents indicating other languages as prestigious has not changed significantly.
As was the case in the 2010 survey, the largest number of young respondents
considers English to be the most prestigious language. The most important factor
that showed a statistically significant change in the evaluation of languages was the
young age of the respondents in the 2023 survey.

Keywords: Polish youth, Polish language, linguistic prestige, language attitudes

1. Ivadas

Kalbiniy nuostaty tyrimy pasaulyje ir Lietuvoje vis daugéja. Lenky jaunimo so-
ciolingvistinius pasirinkimus, kalbines nuostatas lietuviy kalbos atzvilgiu ir lietuviy
kalbos mokéjima analizavo Loreta Vilkiené, Laura Vilkaité-Lozdiené, Justina Bru-
zaité-Liseckiené (2019), lenky mokykly moksleiviy kalbines nuostatas ir lenky kalba
pastaraisiais metais tyré Irena Masoj¢ (2019), Kinga Geben, Maria Zielinska (2021).
Sociolingvistiniy lenky mazumos tyrimuy, atlikty prie§ deSimtmetj, duomenys buvo
iSanalizuoti vykdant prof. dr. Meilutés Ramonienés vadovaujamus du didelius pro-
jektus: ,,Kalby vartojimas ir tautiné tapatybé Lietuvos miestuose (Miestai ir kalbos)“
(2010) ir ,Sociolingvistinis Lietuvos Zemélapis: miestai ir miesteliai“ (2013). Didelio
masto tyrimuose i§ viso dalyvavo 4 697 respondentai. Vykdant abu projektus per kie-
kybinj tyrimg Lietuvos miestuose apklausti 296 lenkai. Rengiant §j straipsnj pasirodé
itin svarbi kolektyviné monografija Sociolingvistiné Lietuvos panorama. Gyventojy
kalbinés nuostatos ir kalbinis elgesys (Ramoniené 2022). Praéjus desimtmeciui, joje
pateiktos i$vados atskleidzia, kad visos Lietuvos visuomenés kalbinés nuostatos len-
ky kalbos atzvilgiu néra palankios (Hilbig 2022: 102; Vilkiené 2022: 237).

Sio tyrimo tikslas - nustatyti, kokias kalbines nuostatas Lietuvos lenky jau-
nimas reigkia lietuviy, rusy, angly ir lenky kalby atzvilgiu. Elektroninéje Lietuvos
lenky jaunimo apklausoje buvo pakartoti pasirinkti kalbiniy nuostaty tyrimui skirti
klausimai (pvz.: Kuri kalba Jums atrodo graziausia?) (Ramoniené 2013: 264). Noré-
ta pastebéti pokycius ir naujas kalby vertinimo tendencijas, nulemtas pasikeitusiy
istoriniy ir socialiniy aplinkybiy. Klausimg dél lenky mazumos nuostaty pakitimo
praéjus desimciai mety iskeélé Vilkiené (2022). Cia $is klausimas analizuojamas tik
nagrinéjant vienos amziaus grupés pateiktus atsakymus naudojantis metodika, ku-
rig pristaté minéto straipsnio autoré (Vilkiené 2022).

Tyrimo metodas — kiekybiné apklausa. Tiriamaja medziaga sudaro atrinktos
147 anketos, kurias uzpildé lenky tautybe deklarave 16-34 mety respondentai.
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Tyrimo dalyviy amziaus vidurkis — 18,2, amziaus mediana — 17. Tyrimas atliktas
2023 m. vasario 20 d. - 2023 m. kovo 3 d. naudojantis jrankiu Google Forms. Anketa
uzpildé ir ja platinti padéjo esami ir buve lenky filologijos studentai, lenky mazu-
mos mokykly, j kurias kreiptasi rastu, moksleiviai, Lietuvos lenky skauty draugijos
nariai. Duomeny rinkimas apklausiant jaunimg, kuris lanko lenky mokyklas, galéjo
lemti dalj lenky kalbai palankesniy rezultaty. Klausimynas (zr. prieda) buvo sukur-
tas lietuviy kalba atsizvelgiant j butinuma palyginti gautus atsakymus su ankstesnio
tyrimo rezultatais. | anketg buvo jtraukti nauji aktualas klausimai. Jaunimo buvo
teirautasi apie nuostatas dél rusy kalbos dabartiniy realijy (karo Ukrainoje) akivaiz-
doje, svarbus pasirodé ir klausimas apie nusiteikimg tobulinti kalby Zinias.

Per Sio tyrimo laikotarpj surinkti duomenys skiriasi nuo apras$yty mono-
grafijoje prie$ desimtmetj (Geben 2013), nes apklausoje dalyvavo tik jaunimas
(2023 m. - 16-34 mety respondentai, 2010 m. - 15-85 mety respondentai), taciau
tiriamieji galéjo Zyméti kelias kalbas kaip ir 2010 m. tyrime. Atsakydami j klausima
apie kalby preferencijas respondentai noriai Zyméjo po kelis atsakymy variantus,
todél visi atsakymai perzengia 100 procenty ribg. Gauti duomenys buvo skaiciuo-
jami naudojant MS Excel programg ir jrankj WolframAlpha (zr. https://www.wolf-
ramalpha.com/).

2. Tyrimo pagrindimas

Kaip raso Vilkieng, ,kalbinés nuostatos - tai konkrecios kalbos ar jos vari-
anty, jy vartojimo polinkiy vertinimas, taip pat tam tikros kalbos vartotojy verti-
nimas, kalbos mokymosi ypatumu, situacijos vertinimas ir pan.“ (Vilkiené 2022:
209). Zinoma, kad jtakg tam tikram nusiteikimui kalbos atzvilgiu daro socialiniai
ir politiniai veiksniai (Wardhaugh 2006: 336). Nuostatos prognozuoja grupés el-
gesj: ,Kalbinés nuostatos ne tik daro jtakg misy reakcijai j kitus kalbos vartotojus,
bet ir padeda mums numatyti kity reakcijg i masy kalbos vartojimg, taigi daro jtaka
misy kalbos pasirinkimui bendraujant® (Garrett 2010: 21), todél tyrime bandoma
i$siaiskinti kalby preferencijas ir tokiu budu nuspéti tolesne Lietuvos lenky kalbine
raidg. Per apklausg kalbinés nuostatos buvo suprantamos pladiau - kaip emocinis
kalby vertinimas (ten pat: 23).

Remiantis Lietuvos Respublikos visuotinio gyventojy ir bisty surasy-
mo duomenimis, lenky mazumos atstovy Lietuvoje mazéja — 2011 m. gyveno
200 317 asmeny (6,58 proc.), 2021 m. — 183 421 (6,53 proc.) (Tautiniy mazumy
departamentas prie Lietuvos Respublikos Vyriausybés). Nors lenky mazuma ir to-
liau iSlieka gausiausia Lietuvos mazumy bendruomene, Vilniuje per desimtmetj
lenky tautybés gyventojy sumazéjo 3 proc. — 2022 m. pradzioje jy buvo 15,4 proc.
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(85 436 asmenys) (Rodikliy duomeny bazé). Gerokai maziau $ios etninés grupés
atstovy lenky kalba nurodo kaip gimtaja: 2011 m. suraSymo duomenimis, skirtu-
mas siekia 23 proc. lyginant lenky kaip gimtaja kalbg (77,07 proc.) ir lenky tautybe
deklaravusiyjy skaiciy.

Lietuvoje lenky mazumos kalba (tarmé) yra vartojama kaip gimtoji Pietry¢iy
Lietuvoje (Kalbos Lietuvos miestuose. Sociolingvistinis Zemélapis 2013), jos taisyklin-
guma uztikrina tautiniy mazumy mokyklos. Svietimo analitikai pastebi skirtuma
tarp miesto ir kaimo vietovése gyvenanciy moksleiviy pasiekimy ir sociokultiirinés
geroveés (Jevsejeviené et al. 2022: 68-70). Lietuvos lenky mokyklose siekiama kelti
lenky kalbos prestiza, manoma, kad mokiniai labiau vertins kalba, jei galés laikyti
valstybinj ar mokyklinj lenky kaip gimtosios kalbos brandos egzaming ir jei valstybi-
nis ir mokyklinis egzaminai nuo 2023 m. prilygty kity dalyky brandos egzaminams,
kuriy rezultatai svarbiis stojant j Lietuvos aukstgsias mokyklas. Be mokykly, lenky
kalba dazniausiai vartojama neoficialiose erdvése (namuose ir bendraujant su drau-
gais), baznyciose (pamaldy kalba) ir lenky mazumos kultiros jstaigose (pvz., Vil-
niaus lenky kultiros namai) bei draugijose ir organizacijose (pvz., skauty draugija).

Tyrimo rezultatai

Gauti rezultatai i$siskiria dideliu pasirinktos tautybés ir gimtosios kalbos suta-
pimu. Istirta jaunimo grupé, deklaravusi lenky tautybe, nors tarp jy atsirado tokiy
informanty, kurie anketoje pasigedo pasirinkimo ,,lenkas, gimes Lietuvoje® / ,, Lie-
tuvos lenkas“:

1. Kai Zmogus yra gimes vienos tapatybés, bet gyvena kitoje Salyje nuo gimimo,
labai yra sunku save identifikuoti. Pvz.: Lenkas gimes Lietuvoje. Tévyne man
yra Lietuva, lankau lenkiskqg mokyklg, bet ar is tikryjy esu lenkas/é, jei turiu ir
lietuvisko kraujo? Seimoje kalbu misriai ir tada kyla nesklandumy, kas as esu?*

Dauguma tiriamyjy lanko arba lankeé lenky mokykla, todél 98,6 proc. (n = 145)
jaunuoliy gimtaja arba viena i§ gimtyjy kalby laiko lenky kalbg. Sis rezultatas yra
18,4 proc. didesnis negu gautas tiriant Vilniaus lenky mazumg (Geben 2013: 220).
Gimtaja kalba tik lenky laiko 83,6 proc. (n = 123) respondenty, 10,8 proc. (n = 16)
nurodo dvi kalbas: rusy ir lenky (n = 11), lietuviy ir lenky (n = 5). Net tris gimtasias
kalbas: rusy, lietuviy ir lenky, nurodo 3,4 proc. (n = 5), o kita (ne lenky) gimtaja
kalbg - 1,4 proc. lenky tautybés respondenty (n = 2). Lenky kultarg kaip artimiau-
sig pasirenka 57,1 proc. (n = 84) tyrime dalyvavusiy jaunuoliy:

! Pateikiamos citatos yra autentiskos, kalba netaisyta. Citatos yra paimtos i§ komentary,
kuriuos para$é informantai atsakydami j 10-g anketos klausima.
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2. Gimtoji kalba man yra svarbi tapatybés dalis. Bidamas lenku as jauciu atsakomybe
puoseléti lenky, Vilniaus krasto kultiirg.

Daugiau respondenty suvokia savo daugiakultariskuma: 33,3 proc. (n = 49)
zymi kelias (dvi, tris ir daugiau) kultaras, dazniausiai jvardija lenky ir lietuviy,
9,5 proc. (n = 14) nurodo kitg (ne lenky) kultiirg. Per interviu klausdami apie ar-
timiausig kultiirg ankstesniuose tyrimuose i§ 26-45 mety amziaus respondenty
sulaukdavome atsakymuy, kad jie tapatinasi su lenky kultiira, bet jaucia artuma
rusy kalbai ir kultirai (Geben 2013: 223). Siame tyrime lietuviy kultiirg paminéjo
33,3 proc. (n = 49) tiriamyjy, o rusy — maziau, tik 10,8 proc. (n = 16). Lenky kulta-
ra kaip artimiausig nurodo maziau respondenty, negu lenky kaip gimtaja kalba, o
daugiakultariskumas siejamas su respondenty daugiakalbyste.

Yra zinoma, kad beveik visi miestuose gyvenantys Lietuvos lenkai moka tris
kalbas - lietuviy, rusy, lenky. Pries 10 mety lenky respondenty $eimose buvo paste-
bétas lietuviy kalbos vartojimo su jaunesne karta $uolis (Geben 2013: 228). Istirta
jaunimo grupé namuose kalba jvairiomis kalbomis. 94 proc. tiriamyjy paminéjo,
kad namuose vartoja lenky kalba. Tik lenky kaip namy kalbg jvardijo 46,3 proc.
(n = 68) respondenty. Atsakymy, kuriuose minimos dvi namuose vartojamos kal-
bos, gauta daugiau: rusy ir lenky - 28,6 proc. (n = 42), lietuviy ir lenky - 4,1 proc.
(n = 6), angly ir lenky - 0,7 proc. (n = 1). I$ tiriamyjy 14,3 proc. (n = 21) nurodo
tris keturias kalbas — lietuviy, rusy, lenky ir kitg. Tik rusy kalbg vartoja 5,4 proc.
(n = 8) respondenty, tik lietuviy — 0,7 proc. (n = 1). Taigi atliktas tyrimas atskleidé,
kad jaunuoliy namuose vyrauja dvikalbysté, ji buvo uzfiksuota ir prie§ desimtmet;.

Kalbiniy nuostaty tyrimo rezultatus siekta palyginti su 2010 m. sociolingvisti-
niy tyrimy rezultatais, todél nuostatos dél graziausios, reikalingiausios, jpras¢iau-
su anksciau aprasytomis (Geben 2013: 230) monografijoje Miestai ir kalbos II. So-
ciolingvistinis Lietuvos Zemélapis (Ramoniené 2013). Be to, juos siekta sugretinti,
kai reikalinga, su 2020 m. duomenimis (Ramoniené 2022). Svarbu palyginimui tai,
kad tiek 2010 m., tiek 2023 m. apklausoje respondentai, iSreik§dami savo nuosta-
tas, galéjo rinktis kelias kalbas, 2020 m. apklausoje (Ramoniené 2022) - tik po vie-
ng kalbg. Su duomeny analitikés pagalba? buvo atliktas Pearsono chi kvadrato tes-
tas pagal Vilkienés (2022: 212) aprasytg metodika. Testo rezultatai yra statistiskai

2 Dékoju duomeny analizés specialybés studentei Elzbietai Geben uz pagalba skaiciuojant.
Buvo palyginti nuostaty dél lietuviy, rusy, lenky ir angly kalby rezultatai. Palyginimo su kity kal-
by nuostaty tyrimo rezultatais atsisakyta, nes anketoje (Zr. prieda) nebuvo nurodytos konkrecios
kitos kalbos, todél jy nebuvo galima palyginti su prie§ desimtmetj tyrime jvardytomis (pranctzy ir
vokiediy).
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vy

procentais (%) 2010 m. (n = 296) ir 2023 m. (n = 147) (statistiskai reik§mingos didesnés
reik§més pazymeétos tamsiai pilka spalva, statistiSkai reik§mingi pokyc¢iai - Sviesiai pilka

spalva)
Testo v Cramério | Statistiskai
2010 m. | 2023 m. | p reik§mé vert éX V koefi- | reik$mingas
cientas skirtumas
Reikalingiausia
Lietuviy N o _ .
kalba 61 % 54,4 % p=0,29 1,07 0,106 neéra
Rusy o o
kalba 35% 21,8 % | p<0,001 14,54 0,372 yra
Lenky 0 o
kalba 11 % 38,8% | p<0,001 17,51 0,426 yra
Angly 0 o
Kalba 44 % 63,9% | p<0,001 | 24,61 0,518 yra
Graziausia
Lietuviy o o _ .
kalba 22 % 27,9 % p=0,25 1,31 0,152 neéra
Rusy o N _ .
kalba 29 % 32 % p=0,32 0,99 0,143 nera
Lenky 0 0 B
kalba 54 % 66 % p=0,01 6,29 0,316 yra
Angly 0 0
kalba 10% 25,2 % p < 0,001 14,22 0,436 yra
Iprasciausia
Lietuviy o o
Kalba 31 % 13,6 % p < 0,001 25,6 0,38 yra
Rusy o o B
kalba 59 % 47,6 % | p=0,007 7,23 0,22 yra
Lenky 0 o
kalba 32 % 67,3% | p<0,001 19,83 0,34 yra
Angly 0 0 B .
Kalba 6 % 10,2 % p=0,34 0,9 0,09 neéra
Prestizi§kiausia
Lietuviy o0 | 245% | p=052 | 044 | 0063 néra
kalba
Rusy N o _ .
kalba 17 % 18,4 % p=0,45 0,57 0,075 neéra
Lenky 0 0 B
kalba 8% 395% | p=0,0003| 20,84 0,405 yra
Angly 0 0 B .
kalba 62 % 66 % p=0,16 2,24 0,123 nera
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reik§mingi, jei p < 0,05. Cramério V koeficientas parodo rysio tarp kintamuyjy sti-
prumg (nuo 0 iki 1).

Lietuviy kalba dazniausiai minima tarp reikalingiausiy (54,4 proc., n = 80).
Visgi pati reikalingiausia jauniems respondentams pasirodé angly kalba (63,9 proc.,
n = 94). Panasy reiskinj tarp jaunimo yra pastebéjusi Vilkiené pateikdama 2020 m.
tyrimo rezultatus: ,Labiausiai sumazéjo procentas jaunesnio amziaus grupés zmo-
niy, kurie teigé, kad lietuviy kalba reikalingiausia.” (Vilkiené 2022: 236) Renkan-
tis reikalingiausig kalbg statistiskai reik§émingus skirtumus pastebime 2010 m. ir
2023 m. tyrimy respondenty atsakymuose rusy (x* = 14,54, p < 0,001, Cramério
V =0,372) ir lenky (x* = 17,51, p < 0,001, Cramério V = 0,426) kalby atzvilgiu. Dél
politiniy jvykiy rusy kalbos reikalingumas sumazéjo (sis reiskinys yra bendras visai
Lietuvai), o lenky kalbos i$augo. Toks jaunimo pasirinkimas rodo basimas tenden-
cijas: sumazés reikalingumas mokytis rusy kalbos lenky mokyklose.

Palyginus 2010 m. ir 2023 m. tyrimy respondenty nuostatas paaiskéjo, kad
néra statistiSkai reikSmingo poky¢io tarp besirenkanciyjy lietuviy ir rusy kalbas
kaip graziausias. Gilesnis emocinis ry$ys jauc¢iamas su gimtaja kalba. Komentaras,
jrasytas atsakant j paskutinj anketos klausimg, patvirtina tokig nuomone:

3. Noréciau, kad mano gimtoji kalba [lenky] atgauty patrauklumg Lietuvoje, kad
Lietuvos lenkai nesigédyty savo kalbos, vartoty jg taisyklingai ir jg puoseléty, o
lietuviams kilty noras iSmokti lenky kalbg.

Lenky kalba tarp tyrime dalyvavusio jaunimo islaiko graziausios kalbos
pozicija’. Respondenty atsakymai rodo reik§mingg skirtumg lyginant juos su
2010 m. duomenimis: lenky (x* = 6,29, p = 0,001, Cramério V = 0,316) ir angly
()(2 = 14,22, p < 0,001, Cramério V = 0,436) kalbos jauniems respondentams yra
grazesnés.

Maziau jaunuoliy kaip jprasc¢iausig rinkosi lietuviy kalba, daugiau jy Zyméjo
lenky ()(2 = 19,83, p < 0,001, Cramério V = 0,34). Jpras¢iausia kalba jauniems res-
pondentams tapo lenky kalba (67,3 proc., n = 99), antroje vietoje - rusy (47,6 proc.,
n =70). Vilkiené, aptardama 2020 m. apklausos rezultatus, pastebéjo palankig jpras-
tumo nuostatg dél lietuviy kalbos: ,,Lenky kalbos gimtakalbiy, manancéiy, kad rusy
kalba jprasciausia, yra 27,25 proc., o lietuviy kalbg jprasciausia laiko 42,74 proc.
$ios grupés tiriamyjy.“ (Vilkiené 2022: 228) Atlikta jaunimo apklausa parodé, kad
lietuviy kalba néra suvokiama kaip jprasty ir paprasty, nataraliy (pvz., $eimoje

* Gimtoji kalba respondentams pasirodé graZziausia ir kituose tyrimuose, kuriuose buvo
galima pasirinkti tik vieng kalbg (plg. Vilkiené 2020: 219).
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susiklosciusiy) kontakty kalba. Taip pat lietuviy néra lenkams paprasta kalba, kuria
jie lengviausiai ir paprasciausiai susikalba, ji minima tarp ty, kuriy Zinias jaunimas
nori tobulinti. Gali buti, kad respondentai, savarankiskai pildydami anketas, api-
budinimg ,,jprasc¢iausia“ suprato tik kaip ,paprasciausia“ kalba, todél reik§mingai
sumazéjo tiriamyjy, kuriems lietuviy kalba yra jprasc¢iausia (x* = 26,6, p < 0,001,
Cramério V = 0,38).

Lenky mazuma sgmoningai stengiasi didinti kalbos prestiza, apie tai kalbama
lenky Zziniasklaidoje, mokyklose, siekiama, kad $i kalba tapty vertingesné ir svar-
besné Lietuvoje, pavyzdziui, verslo, mokslo ar politikos srityse. 2023 m. 31,5 proc.
tarp grupiy yra statistiskai reik§mingas ()(2 =20,84, p =0,0003, Cramério V = 0,405).
Zymiai daugiau jauny respondenty 2023 m. lenky kalbg pazyméjo kaip prestiZine,
nors kitas kalbas kaip prestizines nurodanciy respondenty skaicius reik$mingai ne-
pakito. Panasiai kaip prie§ deSimtmetj, daugiausia apklausty jaunuoliy pripazjsta
didziausia angly kalbos prestiza (66 proc., n = 97), ¢ia poky¢iy tarp tiriamyjy gru-
piy néra (p = 0,34).

Reikia atkreipti démesj j tai, kad abiejose apklausose respondentai galéjo Zy-

cvey

jprasciausig kalbas, pirmenybé buvo teikiama vienos kalbos pasirinkimui. Tik vie-
ng prestiziskiausig kalbg nurodé 61 proc. (n = 91) respondenty, dvi - 23,8 proc.
(n = 35), o tris ir daugiau - 14,2 proc. (n = 21). Taip pat 66 proc. (n = 97) pa-
zyméjo vieng jprasciausig kalba, 28,6 proc. (n = 42) nurodé dvi kalbas, 5,4 proc.
(n = 8) - tris kalbas. Galvojant apie graZiausig kalba, buvo $iek tiek maziau ryzto
rinktis vieng kalba: 57,1 proc. (n = 84) tiriamyjy pasirinko viena graziausia kalba,
net 29,3 proc. (n = 43) - dvi kalbas, 13,6 proc. (n = 20) - tris ir daugiau. [domu tai,
kad, respondenty nuomone, reikalingiausios jiems yra kelios kalbos: tik vieng kalba
nurodé mazesné dalis respondenty - 45,6 proc. (n = 67), 35,4 proc. (n = 52) nurodé
dvi kalbas, 19 proc. (n = 28) - tris ir daugiau. Keliy reikalingiausiy kalby pasirinki-
mg paaiskina tokia nuomoné:

4. Vienodai svarbiomis matau tas kalbas, kurios man gali tarnauti efektyvesnei
komunikacijai kasdienybéje ar darbe (pvz.: valstybiné ar tarptauting).

Dauguma respondenty noréty patobulinti angly kalbos jgadzius (85 proc.),
beveik pusé paminéjo lietuviy kalbg (41 proc.). Tre¢dalis apklaustyjy (30 proc.)
noréty tobulinti lenky kalbos Zinias. Tik 17 proc. paminéjo rusy kalbg. Taip pat
tre¢dalis noréty tobulinti kity kalby (34 proc.) jgadzius. Tobulindami kalby Zinias,
jauni zmoneés siekia geriau suprasti tomis kalbomis pateikta mokomaja medziaga,
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efektyviau jomis naudotis savo aplinkoje, tikisi, kad $iy kalby mokéjimas gali su-
teikti naujy karjeros galimybiy.

Panasiai kaip ir prie$ deSimtmetj, pastebéta, kad Lietuvos lenkai skaito spauda,
klausosi radijo laidy, zitri televizijos laidas ar narSo internete dazniau rusy arba
lietuviy kalba negu lenky (plg. Geben 2008: 62; 2013: 226). Apklausos duomeni-
mis, 69,4 proc. zitri televizijg rusy kalba, 60,5 proc. - lietuviy, 41,5 proc. - lenky.
Daznesnis angly kalbos pasirinkimas pastebimas ziarint televizijg (38,7 proc.) ir
nar$ant internete (72,1 proc.). Deja, toliau populiarus iSlieka nar§ymas interneto
puslapiuose rusy kalba (79 proc.). Lietuviy kalba internete narso 68,7 proc. tiria-
mujy, lenky - 72,1 proc. Radijjo lietuviy ir rusy kalba klausosi panasi dalis jaunimo
(63,2-65,3 proc.), lenky kalba sklindancios radijo bangos pasiekia 46,2 proc. jauni-
mo, angly - 25 proc. Atsakymai rodo, kad rusy islieka populiari tarp jaunimo kaip
informacijos ir pramogy kalba, jos mokéjimo lygis yra pervertintas: informantas
komentaruose teigia, kad moka ja C2 lygiu, nors niekada nesimoké $ios kalbos mo-

kykloje:

5. Lenku kalba kalbu bendraujant su seima ir mokytojais, rusu kalba niekada
nemokynausi specialiai, bet daznai is sios kalbos iseteripia zodziai i mano kalba.
Dabar mano rusu kalba yra C2 lygyje, nes skaitau daug sia kalba, taip pat knygos
rusiskuose parduotuvese yra pigesnes nei lietuviskuose. Lietuviu turiu zinoti, nes
gyvenu Lietuvoje - bet lietuviska gramatika yra sunki.

Tévy ir bendraamziy draugy pozitris taip pat gali turéti jtakos jaunuoliy kal-
binéms nuostatoms. Jei tévai ar bendraamziai demonstruoja teigiamg poziirj j rusy
kalbg, tai gali turéti jtakos ir jauny Zmoniy nuomonei. Mane domino klausimas, ar
pasikeité respondenty pozitris j rusy kalbg prasidéjus karui Ukrainoje ir pakitus
musy valstybés pozicijai dél rysiy su Rusija. Dauguma pasirinko neigiamg atsaky-
ma. 68,7 proc. tirlamyjy (n = 101) teigé, kad jy pozitris j rusy kalbg prasidéjus karui
Ukrainoje nepasikeité, 21,8 proc. jaunimo (n = 32) nurod¢, kad apie tokj klausima
negalvojo, t. y. faktiskai noréjo i$vengti tiesioginio atsakymo j klausimg. Teigiamai
atsaké 9,5 proc. (n = 14). Patikrinta, kad nei namy, nei Ziniasklaidos kalba neturi
jtakos tokiam pasirinkimui.

Respondenty komentaruose atsispindi pozitris j kalbas. Pasak jy, kiekviena
kalbg reikia laikyti vertybe:

6. Visos kalbos yra savaip graZios, jdomios, vertingos ir vertos issaugojimo. Kalboje
daznai slypi tam tikra pasauléZiara. Kity kalby mokéjimas yra tik privalumas;
Kiekviena kalba - svarbi; Visos kalbos yra vertingos ir néra blogy kalby; Mégstu
visas kalbas.
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Panasiy atsakymy i$ jaunimo sulaukdavome per interviu ir prie§ desimtmetj
(Geben 2013: 220), teigta, kad kiekvienos kalbos mokéjimas yra svarbus ir kad visos
kalbos yra reikalingos. Tokia nuomoné buvo grindziama jsitikinimu, kad daugia-
kalbiai turés daugiau galimybiy jsidarbinti ir susikalbéti su jvairiy kalby ir tauty
atstovais. Panasios nuomoneés yra ir jaunimas, dalyvaves §iy mety tyrime:

7. Didziuojuosi savo gimtgja lenky kalba, kai reikia drgsiai jg naudoju, o jg
mokédamas jauciu pranasumg pries kitus, ypatingai kelionése, versle.

Manoma, kad jauni Zzmonés nenori i$ryskinti nesutarimy, skirtumy tarp tau-
tybiy, nes tai buty jiems nenaudinga. Rodomas noras pritapti kalbos, kultaros ir
savimonés atzvilgiu, kartais iSreiSkiamas nesidoméjimas kalbos ar tapatybés prob-
lemomis.

4. Isvados

Tautinés mazumos nuostaty tyrimai gali bati vertingi tolesniems lygina-
miesiems tyrimams. Analizuota tiriamyjy grupé yra i$skirtiné dél savo etninés
sudéties, ja sudaro 147 lenky tautybés respondentai, tac¢iau namy kalby jvairove,
pasirinkta kultdiriné tapatybé, kalbinés nuostatos rodo savitus hibridinius (lenky-
lietuviy-rusy) kultarinés tapatybés bruozus. Nedidelé $io straipsnio apimtis nelei-
dzia aptarti socialiniy veiksniy jtakos nuostaty poky¢iams. Dauguma respondenty
mokesi lenky mokyklose (amziaus mediana - 17), todél jy nuostatos lenky kal-
bos atzvilgiu, palyginti su 2010 m. atlikto tyrimo dalyviy, yra palankesnés negu
bendros populiacijos. Nors besimokantieji lenky mokyklose namuose bendrauja
lenky kalba ir dazniausiai jg vartoja, bet, kaip ir prie§ desimtmetj, matome, kad kai
kurias lenky mazumos gyvenimo sritis uzvaldé rusy kalba (televizija, internetas),
o kai kurias - lietuviy (bendravimas vieSojoje erdvéje).

Apskritai jaunesni Zmonés, augantys daugiakalbéje aplinkoje, yra linke bati
atviresni ir palankiau vertinti kalby jvairove kaip normaly ir nataraly reiskinj, o save
suvokti kaip daugiakalbius. Noras tobulinti kalby zinias rodo jaunimo siekius geriau
iSmokti lietuviy ir angly kalbas, nes butent jos darbo rinkoje jiems atrodo reikalin-
giausios. Angly kalba dabar yra pirmoji uzsienio kalba, kurios mokomasi mokyklo-
se, antroji iSlieka rusy, bet karo Ukrainoje akivaizdoje jos mokymasis mokykloje gali
bati svarstomas i$ naujo. Nors daugumos tiriamuyjy (68,7 proc.) poziiris j rusy kalba
prasidéjus karui nepasikeité, bet galima teigti, kad dél ideologiniy priezas¢iy susido-
méjimas rusy kalba visoje Lietuvoje mazés. Tikimasi, kad besikeic¢iancios kalbinés
nuostatos dél rusy kalbos lems didesnj lenky kalbos vartojimg Lietuvoje.
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Lenky kalba 98,6 proc. respondenty yra gimtoji ir daugumai jy atrodo gra-
Ziausia. Jpras¢iausia, nataraliausia, suprantama kaip Seimos kontakty kalba jau-
niems respondentams yra lenky (67,3 proc.). Kur kas daugiau tyrimo dalyviy pazy-
méjo $ig kalbg kaip prestizine (39,5 proc.), nors kitas kalbas taip vertinanéiy respon-
denty skaicius reik§mingai nepakito. Panasiai kaip ir prie§ deSimtmetj, daugiausia
apklausty jaunuoliy pripazjsta didziausig angly kalbos prestiza. Taigi aptartas lenky
jaunimo nuostatas galima vertinti kaip nusistovéjusiy kalbiniy sprendimy, $eimos
ir aplinkiniy kalbiniy jpro¢iy bei globalizacijos procesy sgveika. Svarbiausias veiks-
nys, kuris lémé statistiskai reik§mingus poky¢ius vertinant kalbas, yra $iais metais
tyrime dalyvavusiy respondenty amzius.
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Priedas. KIEKYBINES ELEKTRONINES APKLAUSOS KLAUSIMYNAS
Atsakant j visus klausimus galimi keli atsakymo variantai.

Respondento identifikacija

1. Kokia Jusy tautybé? 1) Lietuvis, 2) rusas, 3) lenkas, 4) kita

2. Kokia yra Jasy gimtoji kalba? 1) Lietuviy, 2) rusy, 3) lenky, 4) kita

3. Kokio Jus amziaus? (nurodykite)

4. Kokios kultiiros paprociai ir tradicijos Jums artimiausi? 1) Lietuviy, 2) rusy,
3) lenky, 4) kitos

Kalby vartojimas
5. Kokiomis kalbomis Jas...?

Lietuviy Rusy Lenky Angly Kita

kalba kalba kalba kalba kalba
1. ...kalbate 1 2 3 4 5
2. ...skaitote knygas 1 2 3 4 5
3. ...klausotés radijo 1 2 3 4 5
4. ...ziurite televizija 1 2 3 4 5
5....narsote internete 1 2 3 4 5
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6. Kokiomis kalbomis Jas bendraujate...?

Lietuviy Rusy Lenky Angly Kita

kalba kalba kalba kalba kalba
1. ...namuose 1 2 3 4 5
2. ...su draugais 1 2 3 4 5

Kalbinés nuostatos
7. Kuri kalba Jums atrodo...?

o ...reikalin- e ...presti-
...graziausia o ...jprasc¢iausia ol
giausia ziskiausia

1. Lietuviy kalba 1 2 3 4
2. Rusy kalba 1 2 3 4
3. Lenky kalba 1 2 3 4
4. Angly kalba 1 2 3 4
5. Kita 1 2 3 4

8. Kauriy kalby Zinias norétuméte patobulinti? 1) Lietuviy, 2) rusy, 3) lenky,
4) kitos

9. Ar pasikeité Jusy nuostatos rusy kalbos atzvilgiu po karo Ukrainoje pra-
dzios? 1) Taip, 2) ne, 3) negalvojau apie tai

10. Ar galétuméte pakomentuoti savo nuostatas gimtosios kalbos ir kity kalby
atzvilgiu? (neprivaloma)

Acin uz atsakymus.
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Lietuvoje gyvenanciy uzsienieciy kalbinés
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Moksliniai interesai: sociolingvistika, antrosios kalbos jsisavinimas, kalbinés nuostatos
Scientific interests: sociolinguistics, second language acquisition, language attitudes

Anotacija. Straipsnyje nagrinéjamos uzsienieciy, gyvenanciy Lietuvoje, kalbinés
nuostatos. Straipsnio medziaga — giluminiai interviu su keliolika skirtingu metu j
Lietuva atvykusiy gyventi skirtingos kilmés asmeny. Straipsnyje apraSomos uZsie-
nieciy su kalba susijusios patirtys $alyje, nusiteikimas lietuviy kalbos atzvilgiu ir j
tai bandoma Zzvelgti i§ trinarés kalbiniy nuostaty perspektyvos analizuojant kog-
nityvinj, jausminj ir elgesio démenis. Beveik visi tyrimo informantai jau gebéjo
komunikuoti lietuviskai, nors ir skirtingu lygiu, tad jy refleksijose galima jzvelgti
pirmyjuy démeny ry$j su elgesio — pastangy déjimo iSmokti lietuviskai ir $ig kalba
vartoti — démeniu. Pastebima, kad kognityvinis démuo greic¢iau ir aiskiau sufor-
muluojamas, taciau vien jo nepakanka, o didesnis pokytis galimas jvykus ,laziui
jausminiame démenyje.

Raktazodziai: lietuviy K2, kalbinés nuostatos, kognityvinis komponentas, jausmi-
nis komponentas, uzsienieciai Lietuvoje

Language Attitudes of Foreigners Residing in Lithuania towards

the Lithuanian Language: Insights from a Qualitative Study

Summary. This paper presents a qualitative study investigating the language attitudes
of foreign residents living in Lithuania. Through in-depth interviews with individuals
of diverse backgrounds who have migrated to Lithuania at different times, the article
explores their language-related experiences in the country and their perspectives
on the Lithuanian language. The study analyzes these attitudes from a triadic model
perspective, encompassing cognitive, affective, and behavioral dimensions. The
participants vary in their level of proficiency in Lithuanian and thus their reflections
help to reveal the connection between behavioral efforts to learn and use the language
and the other dimensions. The study presented elaborates on the comprehended
necessity (or lack thereof) to know Lithuanian when living in Lithuania, the emotional
comfortability when knowing the language, the effect of the perceived attitudes of
Lithuanians towards foreigners who do and who do not know the language, the
character of the Lithuanian people reflected in the language, and putting effort to
learn the language as a sign of respect towards the host country. While the cognitive

Copyright © 2023 Jogilé Teresa RAMONAITE. Published by Vilnius University Press. This is an Open Access article distributed under
the terms of the Creative Commons Attribution Licence, which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium,
provided the original author and source are credited.
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dimension is more readily articulated, it alone is insufficient, and a more significant
shift is possible when there is a breakthrough in the affective dimension. Even though
the data for this study was collected before Lithuania became more economically
attractive to foreign immigrants, the results are especially pertinent in the current
situation with more economic migrants and war refugees coming to live in the
country. Although it is possible to live in Lithuania without knowing the language,
if it is not required for one’s job, in order to be an integrative part of the society the
foreigner starts to feel not only the necessity but also a desire to know the language.
Keywords: Lithuanian L2, language attitudes, cognitive component, affective
component, foreigners in Lithuania

1. Ivadas

I Lietuva atvykstantys gyventi uzsienieciai paprastai pries atvykdami kalbos
klausimo nekelia arba bent nelaiko jo esmine sglyga kraustytis ¢ia gyventi. Taip yra
dél jvairiy priezasciy, pavyzdziui, kad atvykstama dél darbo ar studijy kita kalba,
kad dazniausiai jsikuriama didziuosiuose miestuose, kuriuose gyventojai ir jvairiy
jstaigy darbuotojai gali susikalbéti kitomis kalbomis. Jau daugelio tyréjy aptartas
Lietuvos gyventojy gana aukstas uzsienio kalby mokéjimo lygis ir aiski slinktis nuo
rusy kalbos, kurig moka ar mokéjo vyresniyjy karty gyventojai, link angly kalbos,
kurig, nors ir maziau nei rusy, vis labiau moka ne tik jaunesnés, bet ir vidurinés kar-
tos gyventojy grupé (Vilkiené 2010; Vaicekauskiené 2010; Nevinskaité 2010; 2013;
Ramoniené 2020; Hilbig 2022a, 2022b). Tokios Lietuvos gyventojy kompetencijos
gali visiskai pakakti norinc¢iam ¢ia apsigyventi uzsienieciui, mokanciam kurig nors
i$ $iy kalby. Apsigyventi taip, o ar jy pakanka gyventi?

Siame straipsnyje siekiama aptarti Lietuvoje gyvenanciy uzsienieciy nuostatas
lietuviy kalbos atzvilgiu, pozitrj j reikalinguma ar norg $ios kalbos mokytis ir realy
jos vartojima ar nevartojimg. Labai ilga laika atgavus Nepriklausomybe gyventi j
Lietuvg atvykdavo labai nedaug uzsienieciy, ne vieng deSimtmetj ir $io tyrimo me-
dziagos rinkimo metu uZzsienieciai tesudaré apie vieng procenta visy $alies gyven-
tojy. Si tendencija émé kisti geréjant ekonominéms saglygoms, pastaruosius keletg
mety Lietuva darosi patrauklesné atvykstantiesiems i$ kity $aliy, o nuo 2022 m. va-
sarj Rusijos Federacijos pradéto karo Ukrainoje atvyko ir nemazai karo pabégéliy.
Tuomet Lietuvoje gyvenanciy uzsienieciy skaicius pirma kartg virsijo 3,5 procento
visy $alies gyventojy, o pastaraisiais metais dar labiau i$augo'. Cia apragomo tyrimo

! Migracijos departamento prie Lietuvos Respublikos vidaus reikaly ministerijos, www.mi-
gracija.lrv.lt informacija (https://migracija.lrv.t/It/naujienos/lietuvoje-rekordiskai-daug-gyvenan-
ciu-uzsienieciu-ju-skaicius-augo-del-karo-ukrainoje-ir-darbo-imigracijos, zitréta 2023-07-13).
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medziaga yra giluminiai pusiau struktiiruoti sociolingvistiniai interviu su keliolika
Lietuvoje gyvenanciy uzsienieciy. Atkreiptinas démesys j tai, kad duomenys buvo
renkami siekiant tirti lietuviy kaip antrosios kalbos jsisavinimg. Tad S$ie tiriamieji
turéjo gebéti nors minimaliai palaikyti pokalbj lietuviy kalba, o tai reiskia, kad jy
nuostatos turéjo buti pakankamai teigiamos, kad bent kazkiek pramokty lietuvis-
kai. Ta¢iau per pokalbius atsiskleidZia ne tik jy asmeninés nuostatos, jvyke nuosta-
ty poky¢iai, bet ir tos, kurios budingos jy pazjstamiems lietuviskai nemokantiems
uzsienieciams.

Tirti nuostatas néra paprasta, nes tai gan sudétingas psichologinis konstruktas,
be to, kai kuriais atvejais jos gali buti dinamiskos, jei pasikei¢ia iSoriniai veiksniai.
Vienas tokiy atvejy galéty buti laikomas gyvenamosios $alies pakeitimu. Daznai
nuostatos laikomos susidedandios i$ trijy pagrindiniy — kognityvinio, jausminio ir
elgesio komponenty, taciau dél to, kaip tiksliai pirmieji du veikia treciajj, néra ais-
kaus sutarimo (Baker 1992; Garret et al. 2003; Garret 2010; Albarracin et al. 2005).
Kognityviniu komponentu laikoma tai, kas yra susij¢ su samoningu supratimu, su
zinojimu ar jsitikinimu, tarkime, kad atvykus gyventi j kitg $alj batina iSmokti tos
Salies kalbag, taip turi bati. Jausminis komponentas yra susijes su emocija, kurig su-
kelia nuostaty objektas, daznai siejamas su estetika, taciau ¢ia labiau suprantamas
kaip vidinis pozityvus ar negatyvus pajautimas, galintis bati i§ dalies priesingas ra-
cionaliam supratimui. Elgesio komponentas paprastai siejamas su tuo, kokiy kon-
kreciy veiksmy asmuo imasi nuostaty objekto atzvilgiu. Aptariamojoje uzZsienieciy
Lietuvoje situacijoje tai galéty bati aktyvus kalbos mokymasis arba sgmoningas
sprendimas kalbos nesimokyti.

Nuostatos antrosios kalbos jsisavinimo ar mokymosi situacijoje yra tirtos dau-
gelio tyréjy, ypac aiskiai siejant jas su motyvacija formaliai mokytis kalbos (Gardner
1985; Dérnyei 2003; Al-Hoorie, MacIntyre 2020), sudaryta daug tyrimy klausimy-
ny (Dornyei, Dewaele 2023). Beje, nuostaty tyréjai yra pastebéje, kad ne visuomet
yra lengva jas sudarancius komponentus atskirti ir vienareik§miskai interpretuo-
ti (McKenzie 2010), o tai tik parodo nuostaty konstrukto kompleksiskumg. Visgi
$iame straipsnyje analizuojant pokalbius su Lietuvoje gyvenanciais uzsienieciais
bus laikomasi minéto trijy tarpusavyje susijusiy komponenty modelio ir bandoma
jzvelgti, kurie komponentai atsiskleidzia respondenty refleksijose ir pasakojimuose.

2. Kas ir kaip buvo tiriama
Siame tyrime naudojami duomenys buvo rinkti pirmiausia turint tikslg anali-

zuoti lietuviy kaip antrosios kalbos jsisavinima. Dél $ios priezasties buvo siekiama
j tyrima jtraukti kuo jvairesniy Lietuvoje gyvenanciy uzsienieciy amziaus, kilmés,
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Lentelé. Informacija apie tyrimo dalyvius
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Laikas Pi .. Ussié Lietuvis Lietuviy
irmoji ié-
Lietu- | Dalyvis |AmZius " | KitosK2 | . sutuoktinis / | kalbos
. kalba (K1) mimas o . .«
voje vaikai »lygis
Eunok 54 koréjieciy | (eng, rus) | misionieré, | vaikailabiau |vidutinidkas
dailininké lietuviai
> 15 Anna 66 italy FRA, LOT, | misioniere, - labai geras
mety EWO mokytoja
Jane 48 angly (esp) déstytoja - pagrindai
Elena 45 italy FRA deéstytoja - labai geras
Diego 54 tagaly, |6 FIL, (esp, vers- zZmona, nepakanka-
angly rus) lininkas 2 vaikai mas
5015 Nicolas 32 prancizy |ENG, (esp)| vady- - labai geras
bininkas
mety
Sartinas 39 angly DEU, deéstytojas Zmona, pagrindai
DAN, 2 vaikai
FRA, (esp,
lot)
Alexandr | 20 |ukrainieciy RUS, ENG| studentas - vidutiniskas
Ganna 22 ukrainiec¢iy |RUS, ENG,| studenté - geras
DEU
Juan 32 ispany  |ENG, (fra)| vady- (mergina) pagrindai
bininkas
Gediminas| 23 rusy, ENG studentas - geras
ukrainieciy
Agata 28 rusy ENG, BEL, mok- - vidutiniskas
ESP, (por) | slininké
< 5 me-
tai Madina 19 kazachy, |ENG, (fra,| studenté - geras
rusy deu)
Angel 45 ispany (eng) bedarbis Zmona pagrindai
Dino 27 italy ENG, FAS,| vady- Zmona geras
FRA bininkas,
mok-
slininkas
Victoria 18 rusy ENG, (fra)| studenté - vidutini$kas
Susan 23 angly ESP, GRC | koordina- - pagrindai

toré
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gyvenimo Lietuvoje laiko ir kitais aspektais, prioritetg teikiant tiems, kuriy lietuviy
kalbos jsisavinimas kiek jmanoma spontaniskesnis. Tiriamieji yra 17 uZzsienie¢iy,
tyrimo metu nuolatos gyvenusiy Lietuvoje. Duomenys rinkti 2014 m. sausio-ba-
landzio ménesiais. Lenteléje pateikiama trumpa informacija apie kiekvieng tyri-
mo dalyvj grupémis pagal ilgiausiai (daugiau nei 15 mety), vidutiniskai (nuo 5 iki
15 mety) ir trumpiausiai, t. y. iki 5 mety, gyvenancius Lietuvoje. Pastaraja grupe
sudaro nemazai studenty, kurie j Lietuvg atvyko studijuoti visos bakalauro (arba ir
magistro) programos, ta¢iau studijuoja ne lietuviy kalba, ir dalis $iy tiriamyjy sieja
savo ateities planus su Lietuva.

Dalyviy vardai yra jy paciy pasirinkti slapyvardziai. Lenteléje nurodyta gimtoji
(ar gimtosios) tiriamyjy kalba, o gretimame stulpelyje kity mokamy antryjy kalby
trumpiniai (skliaustuose nurodoma tais atvejais, kai tiriamasis kalbg moka tik $iek
tiek). Lenteléje pateiktas lietuviy kalbos ,,lygis“ néra nustatytas testais ar kitokiomis
priemonémis, o vien subjektyvus vertinimas pagal tai, kaip tiriamajam pavyksta su-
sikalbéti lietuvigkai. ISsamiau j tiriamyjy lietuviy kalbos lygj gilintasi kitur (Ramo-
naité 2015a, 2015b), Siek tiek analizuoti ir bendri jsisavinimg veikiantys veiksniai
(Ramonaité 2020). Pusiau struktaruoto sociolingvistinio giluminio interviu metu
tiriamiesiems buvo uzduodami jvairiis klausimai raginant juos kalbéti lietuviskai,
taciau paliekama ir daug laisvés kaip spontaniskame pokalbyje. Visgi turéta interviu
struktiira apémé bendro pobudzio klausimus apie kilme, amziy, profesijg ir pan.,
kalbinj repertuarg, apie tai, kaip ir kodél jie atsirado Lietuvoje, kalby vartojima,
nuostatas lietuviy kalbos ir Lietuvos atzvilgiu, patirtj su lietuviy kalba (ar ir kiek
yra mokesi formaliai, ar yra pasitaike juokingy / nemaloniy situacijy dél lietuviy
kalbos), ateities planus ir kitus kalbinei raiskai paskatinti reikalingus klausimus.

Mazdaug pusé tiriamyjy Lietuvoje gyveno Vilniuje ar Vilniaus apskrityje, kita
pusé — Klaipédoje ar Klaipédos apskrityje. Lentelés uzsiémimo skiltyje nurodytas
tiriamyjy uzsiémimas Lietuvoje tyrimo metu. Daugelis jy Lietuvoje dirba pagal
savo profesijg ir i$silavinima, iSskyrus studentus, kurie mokosi. Uzsiémimg atvyke
i Lietuva pakeité Diego (dél tokio tipo veiklos neaktualumo Lietuvoje) ir tyrimo
metu darbo neturéjes Angel (savo kilmés Salyje buvo verslininkas). Ivardijimas ,,va-
dybininkas“ vartojamas nurodyti tarptautiniy kompanijy Lietuvoje darbuotojus,
taciau nebutinai reiskia $ig konkreéig pareigybe. Kadangi, kaip jau minéta, pirminis
tyrimo tikslas buvo surinkti kiek jmanoma daugiau lietuviy kaip antrosios kalbos
duomeny, tiriamieji buvo kalbinami vien lietuviskai. Kartkartémis jiems pritrakus
zodzio ir paklausus kita kalba (dazniausiai — angly), jei jmanoma, buvo pateikia-
mas lietuviskas atitikmuo, ta¢iau nebuvo taisomos jy daromos klaidos, jei nekliudé
komunikacijai, ir nebuvo pereinama j kitg kalbg pokalbiui (t. y. jei tiriamasis ir per-
eidavo norédamas isreiksti sudétingesne mintj, toliau pokalbis vél buvo grazinamas
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prie lietuviy kalbos). Siame straipsnyje nagrinéjami kalbinty asmeny pasisakymai
apie tai, ar reikalinga, ar svarbu Lietuvoje mokeéti lietuviy kalba, kokios to priezas-
tys, kur jiems reikia lietuviy kalbos ir panasis aspektai, susiejant tai su kognityviniu
ar jausminiu nuostaty komponentu.

3. Suvokiama (ne)butinybé

Kaip minéta, i Lietuva atvykstantys gyventi uzsienieciai jprastai i§ anksto ne-
kelia kalbos klausimo, ypac jei moka angly arba rusy kalbg. Atvyke jie nepatiria di-
deliy sunkumy susitvarkyti einamuosius buitinius ir dazniausiai administracinius
reikalus vartodami vieng $iy kalby ir, kaip matyti i§ pateiktos lentelés, tokias kom-
petencijas turi didzioji dauguma tiriamyjy. Tokia situacija visai atitinka ir tai, ka pa-
rodé kiek ankstesni, nei ¢ia pristatomi, Lietuvos miesty gyventojy kalby vartojimo
ir nuostaty tyrimai (plg. Vilkiené 2010; Kalédiené 2010; Vaicekauskiené 2010), kur
pastebéta lietuviy tolerancija $ios kalbos nemokantiems atvykusiems kitatau¢iams
ir dazniausias pasirinkimas su jais bendrauti angliskai. Jei uzsienie¢iai atvyksta jau
turédami pazjstamy zZmoniy Lietuvoje, $ie padeda ir su jais vartojamos jau moka-
mos kalbos. Véliau jsitraukiama j uzsienie¢iy bendruomenes, neretai didziuosiuo-
se miestuose randamas darbas, kuriam nereikia lietuviy kalbos. Tai aiskiai parodo
dalies paciy tiriamuyjy pasakymai tiek apie savo, tiek savo aplinkos zmoniy patirtj.
Kaip matyti i§ iStrauky, tiriamyjy teigimu, tokiy uzsienieciy yra didzioji dauguma.

1) *AGA: pavyzdZiui man arba mano draugé eh... eh ji is Rusijos, is Celiabinsko. tai
nielabai... dabar a$ galiu pasakyt, nielabai svarbu kalbéti létuviskai. todél, kad
parduotuvéj or visoki paste or banke visada yra kazkas, ka kalba rusiskai. tai eh
man darbe, as darbu tik su angly, kalba.?

2) *NIC: tu grynai gali gyventi... ne as as paZjstu daug Zmoniy, kur gali, gyvena cia
ilgiau negu as ir ne... jokiy Zodziy nu... ,alit; ,taip; ,laba diena“ ir viskas. ir tu
gali labai lengvai gyventi cia, nes daug Zmoniy kalba angliskai.

3) *GAN: as turéjo labai daug konflikty su savo drau nu draugais ir Zmoneés Cia
Zinau. nu ¢ia universitete. nes jie sako... ah kodél mums reikia $i lietuviy kalba? ¢ia
tik trys milijonai gyvena ir a$ galiu rusiskai Snekéti, as galiu angliskai. tai taip, tai
yra geras argumentas. labai geras. nu jeigu tu eisi j j parduotuvé ir kalbési rusiskai
ir jie supras.

% Kalbétojai transkripcijoje trumpinami pirmosiomis trimis vardo raidémis, pvz., Agata =
AGA. Transkripcijos kalbinei analizei buvo atliktos CLAN programa (MacWhinney 2000), o ¢ia
pateikiama supaprastintai dél skaitymo patogumo, pasakymuose sudéti skyrybos zenklai tik dél
intonacinio ai$kumo, bet neturima intencijos suskirstyti juos sakiniais. Kalba i$rasyta kiek jmano-
ma tiksliau, kaip buvo i$tarta, ta¢iau nedaroma fonetiné transkripcija.
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Tuo atveju, jei atvykstantis uzsienietis nemoka né vienos i§ $iy kalby, batiny-
bé mokytis lietuviy kalbos tampa daugiau nei akivaizdi. Visi i§ posovietiniy krasty
atvyke uzsieniec¢iai moka rusy kalba, dauguma moka taip pat angly, o tarp i$ kitur
atvykusiyjy pasitaiké tik du, kuriy angly kalbos kompetencija nepakankama. Siais
atvejais protu suvokiama butinybé mokytis lietuviy kalbos, suprantama, yra susijusi
su galima veikla, darbu Lietuvoje, kaip pasakoja Angel, kuris nurodo turéjes pora
darbo pokalbiy, taciau darbo negaves, nes nemoka pakankamai gerai nei angly, nei
lietuviy. Véliau pasnekovas taip pat aiskiai jvardija, kad $iuo metu mokosi lietuviy
kalbos tam, kad galéty gauti darbg. Be to, susikalbéjimo kalbos neturéjimas atsilie-
pia ir per jausmine prizme, kaip pasakoja Elena. Si tiriamoji aiskiai jvardija rysj su
elgesio komponentu teigdama, kad tai, jog ji nemokéjo angly kalbos, buvo didelis
paskatinimas i$mokti lietuviy.

4) *ANG: sunku mano kada neturi... ne ne nesupranto dauch [: daug]... lietuviskai
en angliskai. ir dabar as turiu du du entrevista in dirba in dirba. ne ne ne negaliu.
mano english nedau [/] ne [/] negeras lietuviskai negeras. ,Viso gero”.

5) *ELE: a$ kai atvaZiavau cia, mokéjau gerai pranciizy kalba, nes kaip visada kaip
mokausi pranciizy kalba. bet ¢ia supratau, kad labai nenaudinga, nu ne, kad tu
negali su pranciizy. ir tada pradZia buvo labai didelé nu trauma ir sunku dél to,
kad mo [/] nemoko angly. ir nemokéjo lietuviy ir... buvo labai skaudi patirti, nes
as esu is tiesy labai bendraujantis Zmogus... bet tu neturéjo kaip priemoné... nu
negaléjau kg kalbéti negaléja nu tu kaip degi... kalbéti su kitais ir negali. <...>
nieko negali daryti, supranti, nu tikrai, netgi angly nemoki tu jsivaizduok. <...>
kad tu supranti, kad nieko negali padaryti. bet to angly kalbos nemokéjimo buvo
tikrai didelé, nu, skatinimas iSmokti lietuviy kalba.

Lietuviy kalbos mokéjimas, Zinoma, privalomas daugelyje sri¢iy norint dirbti
Lietuvoje. Kaip matyti ir i$ pirmiau pateikto Angel pasakojimo ir toliau pateikiamy
kity pasnekovy istrauky, tai suvokia ir apsvarsto ir Lietuvoje jsitvirtinti planuojan-
tys uzsienieciai. Alexandr trumpai ir aiskiai nurodo pastangy lietuviy kalbai iSmok-
ti déjes butent dél to, kad sieja savo ateities planus su Lietuva, galbut ketina ¢ia kurti
verslg. Panasi ir Gannos patirtis, kur ji pasakoja draugy reakcija j savo lietuviy kalba
ir aiSky to siejimg su darbo galimybémis. Su darbu Lietuvoje susijusi ir toliaregiska
Dino refleksija apie uzsieniecius ateityje, kai nebepakaks darbo viety uzsienio jmo-
nése ar restoranuose. Jdomu, kad naujausi atlikti tyrimai tokios tendencijos Lietu-
voje nepatvirtina, net galbut priesingai: kaip 2010 m. ir 2020 m. rinktus duomenis
lyginanti L. Vilkiené pastebi, angly kalbos vertinimas kaip reikalingiausios Lietuvos
gyventojy pozitriu per desimtmetj reik$mingai iSaugo, o lietuviy — sumazéjo (Vil-
kiené 2022: 230-231). Taciau lietuviy kalbg menkiausiai i§ visy tiriamyjy mokantis
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Diego taip pat labai aiskiai jvardija, kad lietuviy kalba yra reikalinga, jei dirbama
darbe, kuriame reikia lietuviy kalbos. Labai jdomi $io pasnekovo refleksija apie lie-
tuviy kalbos reikalinguma tuomet, jei nori bati lietuvis, kuriuo jis pats né kiek ne-
troksta bati. Cia matyti, kad kognityvinis komponentas ities yra laikomas svarbiu,
tokius instrumentinius motyvus mokytis kalbos galima suprasti ir pagrjsti, ta¢iau
kartu galima justi, kad jie galbut néra vieninteliai svarbiausi, nes $io informanto
atveju jausminis komponentas, atrodo, veikia priesinga kryptimi ir visgi nusveria.

6) *ALE: acii uz komplimentg [dél geros lietuviy kalbos] nu as todél, kad as galvojau
apie tai, kad likti Lietuvoj, as galvoja, kad man reikia iSmokti lietuviy kalba.

7) *GAN: nieko nezinojo is mano draugy, kad as iSmokau taip kalbéti <...> ir buvo
labai daug situacijy, kada, pavyzdziui, as kalbéjau su lietuviais lietuviskai. ir jie
po to mano draugai sako: ,0! tu taip iSmokai tu dabar gali kalbéti! O! Nu, kaip
gerai, o dabar tu turi gal galimybe cia nu palikti? Cia sustoti... nu, ¢ia sustoti
Lietuvoje. Nu, a$ sakiau nu... tai priklauso nuo daug dalyky. bet kalba duoda tau
daugiau Sansy. daugiau galimybés.

8) *TYR: ar yra svarbu Lietuvoj kalbét lietuviskai?

*DIN: ne dabar dabar ne. dabar nesvarbu nes yra... labai mazai uZsienieciy.
... kuris [/] kuriai iesko darbq ir... visus, manau, gali rasti darbg tarptautinése
imoneése arba... su restoranuose ir nereikia tikrai... nu, Zinoti lietuviy kalba. bet
ateityje kai... kad ekonominé situacija geriau ir... emigrantai tam tikru metu...
pradés atvaZiuoti j Lietuvq. ir bus daugiau uZsienieciy negu... darbai tarptautinése
jmonése arba restoranuose. jiems tikrai reikés. iSmokti kaip emigrantai visur
Europoje. dabar nereikia, bet ateityje, manau, kad... taip, tikrai reikés. bus tikrai
svarbu kalbéti.

9) *TYR: ne bet ar reikia?

*DIE: taip yeah. rykia [: reikia] if you... want to live here. And if you want to be a
Lithuanian yes. I mean you know to be... I'm happy who I am. And I don’t want to
be a Lithuanian. <...> Yeah they... yeah you know they, they work in a place where
they need to learn Lithuanian.

Taigi nors buitis ir kasdieniai poreikiai daznu atveju nereikalauja lietuviy kal-
bos mokéjimo, prie kognityvinio komponento priskirtinas suvokimas, kad lietuviy
kalba reikalinga norint ¢ia jsitvirtinti, gauti galbat geresnj darbg. Tarp tyrimo daly-
viy buvo ir pora misionieriy, atvykusiy j Lietuva neilgai trukus po Nepriklausomy-
bés atgavimo. Jy pozitris j lietuviy kalbg yra gana specifinis, nes galima matyti ko-
gnityvinj ir jausminj elementg i$ dalies sutampant. Lietuviy kalbos mokéjimas yra
susijes su esmine jy atvykimo j Lietuvg priezastimi, taciau toji priezastis virsija vien
kognityvinj aspektg ir didele dalimi yra neatsiejama nuo jausminio komponento.



Lietuvoje gyvenanciy uzsienieciy kalbinés nuostatos lietuviy kalbos atzvilgiu:
jzvalgos i$ kokybinio tyrimo 51

10) *TYR: ZodZiu, kai atvaziavot, tai kalbéjot truputélj angliskai ir truputélj rusiskai
ir reikéjo iSmokti lietuviy? nes ne, ar uzteko?
*EUN: neuzteko. reikéjo tikrai... nes mes norim skelbti... Evangelijg reikia
lietuviskai. reikia snekéti.

11) *ANN: kaip galiu eh kaip galiu kitiems pasakyti hm Dievo meilé, jeigu nemoku
kalba. jeigu hm kalba yra... yra pagrindinis, yra kaip duona. kaip duona, tada
ismoksiu.

4. Emocinis komfortabilumas

Gyvenant Salyje yra ir kity aspekty nei darbas ir ilgainiui jie tampa vis svar-
besni. Galbut atrodo keista, taciau ypac tie uzsienieciai, kurie savo pirminiams po-
reikiams ir interesams patenkinti gali kliautis kita kalba, tikrai ne iSkart pajunta
poreikj suprasti, kas vyksta aplink juos, lietuviskai ir galbtit norg labiau suartéti su
gyvenamosios $alies kulttira iSmokstant kalbg. Tai gali bati tiesiog kasdienés situaci-
jos, kaip pasakoja Agata ir Madina, kai aplinkiniams $alia kalbant lietuviskai tampa
nepatogu nesuprasti, apie kg jie kalba. Arba, kaip juokiasi Sartinas, kad gyvenimas
buty labai sunkus, jei $alia turéty nuolatos buti lietuviakalbé Zmona. Kad toks nuos-
taty pakeitimas dél geresnio jautimosi yra visai galimas, aiskiai pasako Gediminas,
kuris teigia nutares pereiti prie lietuviy kalbos su lietuviais, kad buty patogiau ir
jam, ir kitiems. Nors tai susije su geresne emocine blisena apskritai, visgi gana arti
instrumentinio poziario j kalbg, tad baty artimiau kognityviniam komponentui.

12) *AGA: tai, aisku, kad nu jeigu mes kalbam apie kokig tyrimg, apie darbg, mes
kalbam angliskai, bet visi neformalu progaisai, visi kalba lietuviskai. tai man
buvo nielabai patogu, todél, kad as nu, negaléjo suprasti nieko, but as, as nie
[/] niestudijavo lietuviy kalba. ne, as, tik, as ap [/] aplankau, aplankau tik du
ménesiai kursai Vilniaus universitete i, i po to as nieko nestudijav.

13) *MAD: gyvenau su lietuviams. ir merginos visada labai... jam [/] jam jai labai
patinka kalbét lietuviskai. kalbéjo kalbéjo, kazkada girdéjo savo vardg... noréjau
suzinoti, apie kg ten kalba. ir va turéjo motyvacija ismokti.

14) *SAR: galim, jo, aisku, bet nu... sunkus gyvenimas, jeigu jeigu Zmona rykia [:
reikia] buti nu visur ¢ia su tavim.

15) *GED: pas mane buvo tokia idéja, noriu ismokti lietuviy kalba. bet kaZkaip nu...
nu bendrauji su Zmonés... nu kaz gal nemalonu, kada as toks tipo, as uzsienietis,
davai visi dabar kalbam angliskai arba rusiskai dél to, ka as jus nesuprantu. ir
man tada... i as tada pagalvojau, kad geriau tada as biskj... j Sitq kontekstg... jeinu
i tada... biity geriau ir man, ir visiems. kurie Salia but... daug yra tokiy... kurie
nu tipo as... nu nesuprantu lietuviy kalba... davai dabar visi kalbam angliskai dél
manes ir, nu, man, nu, nelabai patiko tokia... kaip Cia... attitude angliskai. Jo, ir
dél to as ir pagalvojau, kad reikia nu... manyje pakeisti ir tada biity ir geriau.
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Galima laikyti, kad toliau pateikiamuose Nicolas ir Gannos pasidalijimuose jy
paciy jausmas veikia kaip pozityvus veiksnys lietuviy kalbos atzvilgiu. Sie tiriamieji
aiskiai jvardija jy gyvenimuose jvykusj ltizj, kai pajuto norg galéti labiau jsitraukti
j kultarg, kurioje gyvena, suprasti gyvenamosios $alies mentalitets, galéti jaustis
labiau savi ar bent maziau svetimi. Sie pavyzdZiai rodo aisky nuostaty pokytj baitent
dél jausminio démens, kaip pasako patys abu tiriamieji. Jaunos studentés Gannos
atveju refleksijai apie Lietuvos kulttiros pazinimg jg paragino tévas, o suvokusi, kad
nieko jam negali atsakyti, ir aiskiai nutarusi norinti tai pakeisti, po vasaros atostogy
studijuoti j Lietuva vél grizusi mergina pasirinko lietuviy kalbos kursg ir émé spar-
¢iai mokytis kalbos. Véliau mergina dalijosi mintimis ir apie radikaliai i gera pasi-
keitusj savo pozitrj j lietuvius. Nicolas taip pat labai aiskiai jvardija savo asmeninj
pasirinkimg mokytis kalbos, nes nori jaustis ,nebe uzsienietis®

16) *GAN: mano tévas dar kartqg mane paklausé ir tai buvo, nu, kitg kartg, kada as
atvaziavau. ir jis pasakeé, nu, Ganna. tai dabar yra tavo antras metas Lietuvoje.
tu turi kazkokiy lietuviy draugus draugy, turi kazkok, nu, neZinau, kg tu Zinai
apie miestq, kg tu gali mums paaiskinti, pasakyti apie kultirg. ir a$ sédéjau, ir
as supratau, kad as nieko negaliu pasakyti. a$ nezinau, man buvo taip... gaila
taip? Emocija, nu, nelabai, nu, man buvo nelabai... a$ jautuosi nelabai gerai dél
to. a$ pagalvojau... o Dieve, as ten gyvenau du, nu, tai buvo vienas su pusé mety
ir nu... nu taip antras metas buvo ir a$ negaléjau kalbéti, neiSmokau kalbos, ne,
neturiu draugy. nieko neZinau apie... Klaipédg, nu truputj Zinojau. ir vsio, ir... ne,
as pagalvoj, atvaZiavau atgal ir po to mums reikéjo rinkti kursus, nu, paskaitas
kitam metui. ir a$ vsio, paémiau lietuviy kalba.

17) *NIC: a$ manau, kad jei tu nori biti... arba jausti integr... nu tokia dalis... mieste
arba dalis, nu, ten visuomene, tau reikia kalbéti ta... nu, kalba i$ kur tu gyveni.
nes tada tu nebe... tu pazjsti tik Zmonés kurie... kur nori su tavim pakalbéti, tu
netureési galimybés pakalbéti su visais ir tada susipaZinti su tikra, nu... su tikru
Vilniu arba ten kazko. tau reikia butinai iSmokti lietuviy kalbg, kad tu galétum
girdéti, kas vyksta aplink... ir tada jaustis kaip... kaip nebe uZsienietis. tai dél
to noréjau labai, nu, man buvo zvarbu [: svarbu] iSmokti lietuviy kalbg ir a$
noréjau cia, nu, ¢ia gyventi.

Taigi buty galima teigti, kad samoningas peréjimas prie lietuviy kalbos arba
bent pastangos tai padaryti nulemiami jausminiy priezasciy, noro buti labiau savu
gyvenamojoje aplinkoje, tad tam tikra prasme ir paciy lietuviy kalbiniy nuosta-
ty. Jos, tikétina, nekis ir toliau ateityje, pavyzdziui, remiantis naujausiais Lietuvos
mokiniy nuostaty angly kalbos atzvilgiu tyrimais, nepaisant vos ne lietuviy kalbai
prilygstanc¢ios kompetencijos, suvokiamo jos neabejotino reikalingumo, mokiniy
jausminés nuostatos $ios kalbos atzvilgiu yra tik neutralios (Vilkiené, Jakaité-Bul-
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bukiené 2022). Lietuviy nuostaty jtaka uzsienieciams placiau aptariama tolesniame
poskyryije.

5. Lietuviy nuostaty pajautimas

Su emociniu komfortabilumu sietinas ir kitas aspektas, kurj pabrézia ne vienas
Lietuvoje gyvenantis uzsienietis. Jie pastebi, kad lietuviai daug palankiau vertina
tuos uzsieniecius, kurie bent jau bando kalbéti lietuviskai. Dino yra minéjes jaucias
spaudima i$ uosvés, kuri nuolatos teiraujasi, ar $is jau iSmoko kalbéti lietuviskai, o
ir kiti informantai yra pajute aiskia lietuviy pozicija, kad gyvenant Lietuvoje reikia
mokeéti lietuviy kalbg. Tokiy patirciy jie turi vieSose vietose ar oficialiose jstaigose,
kaip mini Juan, Sariinas, Jane ir Nicolas. Formaliai tai galéty biiti suprantama kaip
kognityvinio komponento veikimas utilitariniais motyvais, ta¢iau i$ itrauky gali-
ma justi, kad toks pastebétas elgesys veikia ir paciy uzsienie¢iy jausminj nuostaty
komponentg bei elgesj, nes skatina stengtis vartoti lietuviy kalba.

18) *JUA: pardavéja nereik, well, pardavéja kaip rimi... nekalba... nekalba. Pardavéja,
bet... ir tu galima kalbéti trupuciukas. ir tu esu su laime, laimingas ir... ir irgi,
yra Zmogus kiti uZsienieliy yra labai... say... laimingas ne ne laimingas bet kind.

19) *SAR: pavyzdziui migracijoj. Jo, kai reikia liedimo. atnaujinti arba kazkokj, jo? ir
labai labai gerai, kad as$ Sneku lietuviskai. kad as$ moku biskj lietuviskai. nu ir as
eisiu as bandysiu ir rezultatas yra geras. <...> Zinai ji Zitiri ir... ir jeigu nekalba...
jeigu nemoka lietuviskai... aisku ne labai faina. nu. ir viskas... Zinau, viskas vyks
ir tas, ir tas, bet... jeigu kalba... nu ar moki kalbét lietuviskai. ir gal tik truputj.
nu... tai va oh tai tq Sypsosi ir ah koks tu esi geras berniukas!

*JAN: Sestadienin as vaZiuojat su dviraci j turgy. i visas yra lietuviskai. visas yra

lietuviskai. pirkti mano kiausiniai, pirkti mano meésos ir pirkti mano molitigai. tik

lietuviskai. tik lietuviskai yra jo.

*TYR: o kaip reaguoja turguje pavyzdzZiui arba kazZkur kitur? kaip reaguoja

Zmones lietuviai turbit as taip jsivaizduoju.

*JAN: labai gerai.

*TYR: gerai?

*JAN: jo jo jo kodél kitg... kaip vieng kartq as sakau. atsiprasau nelabai $neka

lietuviskai. labai gerai labai atsiprasau. du kartus sako atsiprasau. i sako nelabai

Sneka lietuviskai. i Zmonés sako ah labai gerai labai gerai. kalbéti lé¢io. You know

tu_tu_tu_tu_tu i... galbit Sypsena gal. kodél lietuviskai man labai blogas. labai

blogas. i Zmones... mazyteé Sypsena mmmm mhm mhm. [imituojama $ypsena]

*NIC: visi nepatinka eiti j Sodrg, niekas nepatinka niekur eiti. man labai patinka,

nes viskas daro man. as kalbu biskj lietuviskai ir tokie daznai, tokie moteris se [/]

nu, vyresnés. ir tada... [jos sako] oh, pranciizas, jis kalba lietuviskai, kaip grazu!
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<..> palauk. as padarysiu viskas... kur gyveni, aha, kur ten, aha, ir viskas man
uzpildo <...> ir as ten toks, acii!

Tiesa, tiriamieji yra i$sake ir nepasitenkinimg, kad kartais lietuviai atsisako
kalbéti su jais lietuviskai ir iSkart pereina prie angly ar rusy kalby. Pagnekovai tei-
gia nesuprantantys, kodél taip elgiamasi, kartais nusimena kazka ne taip pasake,
ta¢iau daznai norédami praktikuoti savo lietuviy kalbg jie gimtakalbiy praso arba
tiesiog toliau palaiko pokalbj lietuviskai. IS posovietiniy $aliy atvyke ir su slavisku
akcentu kalbantys uzsienieciai turi ir kitokiy patirciy. Jie pastebi neigiamas lietuviy
reakcijas ir jauciasi kiek diskriminuojami lyginant su vakarieciais arba tapatina-
mi su Lietuvoje nuo seny laiky gyvenanciais, bet nepakankamai gerai lietuviskai
mokanciais slavakalbiais. Tokia jzvalga apie lietuviy skirstymg i ,,gerus“ ir ,,blogus®
uzsieniedius dalijasi Agata, o apie lietuviams galbtit nemalony kalbinimg rusiskai,
taciau pozitrio pasikeitimg suzinojus, kad pasnekovas atvykes i Lietuva neseniai,
liudija Gediminas.

22) *AGA: bet kad a$ pastebéjau, kad Lietuvoj yra labai eh... kad puoZiirius,
Zmuonies puoZitirius priklausa nuo Salj, is kokio tu atvaZiava...

*TYR: rasistai biski? [juokiasi]

*AGA: nu, ne rasistai, bet, as neZinau, kaip... nu jeigu tu... i gal neZinau, is
Norvergos. is Norvegos arba i$ eh Jungtinés Karalystés. tai tu... labiau jdomu,
jeigu tu i$ Baltarusijos arba Rusijos arba Ukranijos.

*TYR: m, nes cia gal, bet o dél ko?

*AGA: todél, as neZinau, nu, but as nesako, kad visi tak bet eh... bet nu...
pavyzdZiui jeigu tu kaZkur... evente arba barie susipazina Zmoniy, tai. jam labiau
jdomu komunikuoti su norvegu negu su baltarusu, todé nezZinau. gal, kazkur
this hm... usefulness element. gal norvegas or eh anglas... turi daugiau pinigy,
as nezinau, as neZinau kodel. bet a$ pastebéjo Sitq dalykq. but $itg dalykg ne tik
Lietuvoj, visi, visi eh, visi rytu, ryty Europa.

*GED: nu kaip as$ i sakau, kad jeigu... nu pradéjo ir i$ to dalyko, kad as ne
lietuvis... galiu, nu, galim bendraut lietuviskai, viskas gerai but, nu... tipo...
atsiprasau, jeigu kazkg ne taip pasakysiu.

*TYR: ir kaip Zmonés reaguoja?

*GED: nu dazniausiai reaguo oh gerai nu tipo... tu ne lietuvis ir tu lietuviskai
kalbi, ir daug Zmoniy sako, kad yra ten rusai, kurie gyvena ¢ia ten dvidesimt mety
ir nekalba is viso lietuviskai. <..> ir... nu ir dazniausia toks, tokia reakcija, kad
mmm nu tipo... gerai. arba maladiec jo. <...> daug Zmoniy dabar kalba angliskai.
is jauny Zmoniy. nu galima angliska rusiskai kalbét su Zmonés, jeigu ten is
Ukrainos pavyzdziui. but... nu visada bus toks poziuris kitas. ir ¢ia Klaipédoje
labai toks jausmas yra dél rusy, kurie vazZiuoja i Kaliningrado cia. ir jie vaZiuoja
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su tokiu suprantimu, kad visi ¢ia Sneka rusiskai. ir dél to ji, nu, niekada neklausia,
ar jiis... nu jis kalbat rusiskai gal nu... ir visada eina ten j parduotuve ir kazkur
i... pradéjo rusiskai... kalbét be klausimy. ir man atrodo, kad Cia, nu, lietuviams
Cia nelabai malonu <...> jeigu... eini i i$ karto pradéj rusiskai kalbét. Zmogus gali
ir... ir neatsakyt. dél to, kad, nu... mes tai ne Rusijoj.

6. Charakterio parodymas per kalba

Nebuvo daug tiriamyjy, kurie bty isreiske aiskias estetines nuostatas lietu-
viy kalbos atzvilgiu. Paklausus, kg jie mano apie lietuviy kalba, dazniausiai kalba
pasisukdavo apie tai, kad $i kalba labai sudétinga, kad jiems sunkiai sekasi iSmokti
gramatika. Nors nebuvo jvardyta konkreciai, taciau kai kuriais atvejais buvo gali-
ma pajusti ir tam tikrg susierzinima, susijusj su lietuviy kalbos sudétingumu, kaip
iliustruoja istrauka ir pokalbio su Jane, kur $i piktinasi, kad tokie mazi zodeliai kaip
jvardziai turi tiek daug skirtingy, bet labai panasiai skambanciy formy.

24) *JAN: pirmg kartg as, I remember that it was... jie jis jo jai jai ja_ja_ja_ja as
nelabai suprantu nieko, $itas he she it. kodél jie... jis jj jo... Zodis yra labai mazai,
ar ne? ir kokie... jie jis pfff.

Bene vienintelis aiskiau suformuluotas estetinis lietuviy kalbos vertinimas
buvo Susan, kuri lietuviy kalbg laiko melodinga ir priesina ja su savo gimtosios
angly kalbos kapotu skambesiu, o dél dar neaukstos savo lietuviy kalbos kompeten-
cijos tai i§reiSkia onomatopéjomis.

25) *SUS: nu yra sun [/] sunki kalba, jo, sunki, bet grazi. nu rimtai.
*TYR: nu, man irgi grazi, bet, o kodél, o kodél jum grazi?
*SUS: yra... truputj kaip... daina. neZinau, kaip dainis-ka. angly kalba tuf tuf tuf.
lietuviy u_u_u.

Jau anksciau straipsnyje minéta pasnekové i§ Ukrainos Ganna ne tik jvardija
lietuviy kaip grazig kalba, bet ir kaip ,,stiprig® ji labai samoningai reflektuoja savo
pakitusias nuostatas lietuviy kalbos atzvilgiu ir jdomiai jvardija tai, kad kalbédami
lietuviskai lietuviai atsiskleidzia tikruoju savo charakteriu, ko negalétum pasakyti,
kai jie kalba angliskai (,,kaip darzoviai®). Natiiralu, kad patys lietuviai jprastai apie
tai nesusimasto (nors emigracijos situacijoje pastebi, kad ypa¢ jautrius emocinius
aspektus daug geriau gali perteikti lietuviskai, plg. Ramoniené ir Ramonaité 2021),
tad tokia jzvalga gali pasirodyti netikéta.
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26) *GAN: pavyzdziui, kada kalbi angliskai.... lietuviai yra ne tokia. jie yra kiti. nu va,
nezinau, man labai kiti, nes as angliskai galvojau, ah, nu jie yra kokie tokie, néra
charakterio, nu kazkoki, tokie nu... kaip... darzoviai nu. o po to, kada pradéjau
kalbéti lietuviskai pfffl pamaciau kitg puse. kitg visai kitg puse, lietuviy kalba yra
labai grazi, bet yra labai... tokia... nu, nezinau, stipri. tokia... as nezinau, kaip
tai paaiskinti... emocionaliskai, bet ne tokia, kaip pavyzdziui, vokie [/] vokieciy
kalba, yra skirtumas. bet irgi ten su lietuviy kalba galima parodyti charakterj.

Taciau patiems uzsienieciams ,stiprumo® kalbant lietuviskai parodyti nepa-
vyksta, bent taip galima teigti remiantis Nicolas patirtimi. Sis pagnekovas tikrai ge-
rai kalba lietuviskai, daromos gramatinés klaidos visai nekelia supratimo problemy
komunikacinéje situacijoje, daugiau keblumy kelia, ir jo paties teigimu, labai ryskus
akcentas. Jo kompetencija leisty jam dirbti su lietuviy kalba, tadiau jis sgmoningai
renkasi to nedaryti, motyvuodamas tuo, kad nemoka lietuviskai pykti, o jo lietuviy
esanti linksma.

27) *NIC: pavyzdziui, dél to as darbe arba kai man reikia tokia biti ten... Simtas
procenty arba paaiskinti ko nors, kol as Zinau ir kad bus Sitaip ir ne taip ir as
noriu paaiskinti kam nors, kad Cia, va, a$ nusprendZiau, bus Sitaip ir taip, nebus
kitaip... a$ nedarysiu lietuviskai. nes nebus ta pati... jausmas, ne, nesupras, kad
Cia taip. [dalyvis beldzia j stalg imituodamas grieztuma] bus toks, nu, va, galima
Sitaip arba Sitaip arba... ir as nesurasiu ty tinkamy ZodZiy <...> ne tq balsas, bus
kitaip. nes tu vis tiek ieskos tavo Zodis, man lietuviy kalba yra linksmas, nebus ten
tokia, nu, va, nu, kai as pykstu, as pykstu angliskai arba pranciiziskai, as negaliu
pyksti lietuviskai, nes tada skamba tokia ne_ta_da_tam_pam_pam_pa_pam
[imituoja linksmg kalbéjimo buda], nu, toks nesgmoné.

Cia galima justi ir globaliosios angly kalbos jtaka, kai net ne gimtakalbiai var-
toja angly kalbg kaip darbine ne tik dél jprastumo, bet ir dél didesnio autoriteto.
Tai gana jprasta didelése tarptautinése kompanijose, ta¢iau nebttinai labai gerai
vertinama vietiniy darbuotojy, ir nuo vadovaujanciy atvykéliy pastangy iSmokti
priimancios $alies kalba priklauso, kokio tipo santykiai susiklostys (Zhang ir Har-
zing 2016).

7. Pagarbos jausmas

Dazniausiai atsikartojantis su jausminiu nuostaty komponentu sietinas mo-
tyvas tiriamyjy refleksijose yra pagarba $aliai, kurioje gyveni. Tikétina, kad ne visi
Lietuvoje gyvenantys uZzsienieciai tai samoningai suvokia arba teikia tam daug dé-
mesio, ta¢iau $io tyrimo respondenty tai itin pabréZiama ir bent minimalus kalbos
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pasimokymas siejamas su elementariu mandagumu, pagarba priimanciai $aliai,
kaip teigia Juan, Susan, Victoria ir Ganna.

28) *JUA: so but a$ turiu... draugq. ji nekalba lietuviskai, ji kalba rusiskai ir gyvena
Cia tri metus, as esu, ka tu, ka tu... darytil kad tu reikia kalbéti cia lietuviy.
Trupuciukg, kai tikrai, yra labai sunkus bet... reikia... truputj.

*TYR: tu manai, kad reikia?

*TUA: tikrai.

*TYR: kodél?

*JUA: tu gyvena cia! tu gyvena Cia ir... ir tu reikia... to understand the culture. To
live you need to learn the language. ¢ia as nesupratau kodél... tu gyvena Cia... ir
tu ne... to try to learn. Or to try to use.

29) *SUS: ¢ia ne mano Salis cia... lituvy Salis, taip? ir as esu kaip pasakyti guest?

30) *VIC: ir man atrodo kaip... jeigu as kalbu lietuviy kalba su lietuviy Zmoniy, ten
bus... ten buvo jums malonu... malo [/] maloniau, nezino kaip. ir ten bus kaip...
as nezinau tokio Zodzio lietuviy kalba. ten bus kaip... respectas, as neZinau, kaip
pasakyti respect.

31) *GAN: neZinau nu tai yra nep, tai yra... jeigu Zmonés nekalba, jeigu Zmoneés
pavyzdZiui atvaZiavo j $ali j kazkokia Sali ir ten yra kita kalba. kuri reikia ismokti,
kurig reikia iSmokti. ir jie nori tai daryti as galvoju kad tai yra ne [/] negarbin,
nu, néra pagarbos. Zmonéms is... tos Salies ir... néra pagarbos... eh kultiirai.

Kai kuriais atvejais pasnekovy nurodomg tg pacia pagarba Saliai galima galbut
sieti ir labiau su kognityviniu aspektu, kaip Alexandr atveju, kuris daro analogija su
Ukraina, ir kadangi jam buty malonu, kad atvykéliai ten vartoty ukrainieciy kalbg,
tad ir jis laikosi tokio poziirio bidamas Lietuvoje.

32) *ALE: a$ galvoja, ar tai gerai, nu, kaip, gyventi Salyje ir neZinoti Sitg kalbg Sita
Salyje. nu tai. a$ noréciau, kad Zmonés, kurie atvaziavo Ukrainoj... kad ji [/]
jie Zino... ukrainieciy kalba. taigi jeigu a$ Lietuvoj, tai logiskai, kad man reikia
lietuviskai kalbéti.

Neabejotinai jausminio komponento svarbg atskleidzia Sariinas ir Susan, ku-
rie aiskiai jvardija buitent emocijy svarbg, siedami jas su kalba. Abu $ie pasnekovai
sieja kalbg ir jos mokéjima su $irdies, emocijy kalba, su tos kalbos jsileidimu j savo
giliausig jausminj vidy.

33) *SAR: man patinka ir labai... nu kaip sakyt miel? kalba bet bet labai... nu sweet
very nice a very lovely language. Nu, bet todél kad yra... kaip sakyt bet yra... kalba
i§ Sird%ia. Zinai, man, Zinai, yra i$ Seimos ir... nu ir todél nu. man patinka. nu
obdzektyviai... kalba bet nu... yra emocionaliné. attachments ir nu todeél. man
patinka.
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34) *SUS: nu, trecia, as manau, kad... yra svarbu... jai [: jei] tu nori... Zinoti apie...
Zmoneés Sirdi, reikia kalbéti su... jos pirma kalba, ar supranti? ir jo, as noru Zinoti...
as noru biti... gera... draugeé, taip? ir... gal jie... su manim kalba angliskai, bet as
kalbu lietuviskai ir mes... biisime gerau draugai.

8. ISvados

Sio tyrimo dalyviai buvo atrinkti pagal tai, kad jau geba komunikuoti lietuvis-
kai, tad vienokios ar kitokios jy kalbinés nuostatos jau yra paveikusios jy elgesj ir
beveik visais atvejais lémusios pakankama lietuviy kalbos jsisavinimg bent elemen-
tariu lygiu. Nemazai daliai tyrimo dalyviy gana aiskiai sekasi suformuluoti kognity-
vinj komponentg atspindincias nuostatas apie lietuviy kalbos reikalinguma norint
gyventi Lietuvoje, susirasti darbg. Tokios nuostatos laikosi beveik visi tiriamieji,
isskyrus Diego, kuris néra pasiekes komunikacijai lietuviskai pakankamos kompe-
tencijos. Tiesa, kiti tyrimo dalyviai remdamiesi savo turimomis Ziniomis taip pat
nurodo, kad didelé Lietuvoje gyvenanciy uzsienie¢iy dalis nemano lietuviy kalbg
esant reikalinga ¢ia gyvenant, kitaip tariant, nesama teigiamo kognityvinio kom-
ponento.

Apie jausminj nuostaty aspektg susimasto tikrai ne visi tirtieji Lietuvoje gyve-
nantys uzsienieciai ar bent ne i§ visy pavyko tokio ai$kaus suformulavimo isklausti.
Visgi tie, kurie jau yra apie tai susimaste, gana aiSkiai jvardija emocinj kalbos mo-
kéjimo svorj. Jie teigia, kad taip jauciasi Salyje gyvendami geriau, o kai kuriais atve-
jais net aiskiai jvardija savo nuostaty 1azj, po kurio émési mokytis lietuviy kalbos,
su lietuviais bendrauti lietuviskai, ir kad nuo to momento jy gyvenimas Lietuvoje
pasikeité i geraja puse. Ty, kurie yra aiSkiau sau jsivardije $j teigiamg jausminj kom-
ponentg, lietuviy kalbos kompetencija yra akivaizdziai geresné, jie kalba laisviau, i$-
skyrus Susan, kuri dar kalba sunkiai, ta¢iau ji tyrimo metu buvo Lietuvoje gyvenusi
trumpiausiai - maziau nei metus.

Tiek tie, kuriems lietuviskai sekasi komunikuoti sunkiau, tiek labai pazenge
kalbétojai kaip svarbius dalykus ir savo nuostatoms jvardija teigiamas lietuviy reak-
cijas j lietuviskai bandancius kalbéti uzsieniecius ir ypac pagarba priimanciai $aliai.
Nors kartu neretai teigiama, kad norédami uzsienieciams padéti lietuviai tiesiog
pereina j angly arba rusy kalbas ir taip nesudaro galimybés uzsienie¢iams prakti-
kuoti savo bandomos jsisavinti lietuviy kalbos, visgi $ie aspektai, ypa¢ pagarbos,
daro gana esmine jtakg jausminiam nuostaty komponentui ir teigiamai veikia kal-
binj elgesi.

Kaip minéta, nuo to laiko, kai buvo rinkti duomenys $iam tyrimui, uzsienieciy
Lietuvoje pamazéle daugéjo. Nors dauguma 2021 m. vasarg kilusios migranty kri-
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zés metu j Lietuva nelegaliai patekusiy imigranty Salyje neuzsiliko, tai galéjo turéti
jtakos bendroms uzsienieciy Lietuvoje nuostatoms. Nuo 2022 m. vasario ir §iuo
metu j Lietuvg vis dar atvykstantys karo pabégéliai i§ Ukrainos, taip pat nuo rezimo
besitraukiantys baltarusiai neabejotinai susiduria su panasiomis situacijomis, kaip
aprasoma $iame straipsnyje, ir su gana paastréjusiomis lietuviy nuostatomis rusy
kalbos atzvilgiu, o ir jy paciy santykis su rusy kalba yra pakites. Itin didelis ir nuo-
$irdus politinis ir visuomeninis Ukrainos ir jos Zmoniy palaikymas, tikétina, turi
teigiamos jtakos $ios grupés nuostatoms lietuviy kalbos atzvilgiu ir tokiy tyrimy
norétysi ateityje. Kaip matyti i$ ¢ia pristatyto tyrimo, tam, kad apsigyventum Lietu-
voje, tikrai néra butina mokéti lietuviy kalba. Tac¢iau ¢ia gyvenant ir jauciant poreikj
tapti visaverciu $ios visuomenés nariu panorstama kalbéti lietuviskai.
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Anotacija. Siame straipsnyje aptariami kody kaitos atvejai dvikalbiy vaiky risliuo-
siuose pasakojimuose pagal siuzetine paveiksléliy seka. Tyrimu siekta jvertinti, ko-
kie kody kaitos tipai ir funkcijos vyrauja vaiky pasakojimuose, sukauptuose taikant
MAIN metodika. Pasirinktos skirtingy kalbiniy grupiy (LT-AN ir RU-LT) vaiky
imtys, nes tikétasi atskleisti skirtingy kody kaitos vartojimo tendencijy. Tyrimas
parodé, kad kody kaita buvo daznesné RU-LT imtyje, kurios vaikai gyveno Lietuvo-
je, ta¢iau augo rusakalbése Seimose, lanké tautinéms mazumoms skirtas ugdymo js-
taigas. Vaikai stokojo elementariy lietuviy kalbos vartosenos jgadziy, todél dazniau
pasitelkdavo savo gimtosios kalbos zodzius ar frazes, norédami iSreiksti mintj. Siy
vaiky grupéje vyravo labai aiski kody kaitos motyvacija, susijusi su leksiniy spragy
pildymu. Lietuviai vaikai, gyvenantys anglakalbéje $alyje (LT-AN), patyré maziau
sunkumy pasakodami lietuviskai: jy pasakojimuose kody kaitos atvejy buvo ma-
ziau, jie buvo dazniau susij¢ ne su leksinémis spragomis, bet su pasakojimo rislumo
elementais. Apibendrinant galima teigti, kad kody kaita pasitelkiama kaip pagalbos
strategija, leidzianti sékmingai jgyvendinti uzduotj — papasakoti istorija kalba, kuri
yra paveldétoji (LT-AN) arba antroji (RU-LT).

Raktazodziai: dvikalbysté, paveldétoji kalba, kody kaita, riglusis pasakojimas, lietu-
viy kalba, angly kalba, rusy kalba
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Features of Code Switching in Bilingual Children

Summary. This article discusses the use of code switching for bilingual children. The
aim of the study was to assess which types and functions of code switching dominate
in children’s narratives collected according to the MAIN methodology. Samples of
children from different language groups (LT-EN and RU-LT) were chosen as they
were expected to reveal different patterns of code-switching. The study revealed
that code-switching was more frequent in the RU-LT sample, whose children lived
in Lithuania but grew up in Russian-speaking families and attended educational
institutions for national minorities. The children lacked basic Lithuanian language
skills and were more likely to use words or phrases from their mother tongue to
express their thoughts. Contrary to what is reported in international studies on
children’s language development, in the case of Lithuania it is evident that even in
third-generation Russian-speaking families Lithuanian is rarely used. Lithuanian
children living in an English-speaking country (LT-EN) had fewer difficulties in
speaking Lithuanian: fewer instances of code-switching in their narratives were
observed and usually they were related to narrative coherence.

In the RU-LT group, there was a very clear motivation for the use of code-switching -
the code-switching recorded in the narratives was related to filling lexical gaps. A
completely different trend emerged in the LT-EN sample, where English words or
phrases helped the children to connect the narratives and to link the structural
components of the story. In summary, code-switching is used as a helping strategy
for the success of the task by helping the child to tell a story in a language that is
inherited by some and a second language by others. Thus, even if the child inserts
words in Russian or English, he/she successfully completes the task and tells the
story according to the pictures that were presented to the children.

Keywords: bilingualism, heritage language, code switching, narrative, Lithuanian,
English, Russian

1. Ivadas

Spartis XX a. urbanizacijos procesai, pastaryjy desimtmediy globalizacijos

tendencijos lémé intensyvesne gyventojy migracija, o drauge dar labiau sustipri-
no kalby mainus ir kontaktus. Jprastu reiskiniu jau laikome ilgesnj ar trumpesnj

gyvenimga kitoje nei kilmés $alyje, kalbiniu pozZitriu misrias poras ir jy daugiakal-
bius vaikus. [vairios kultirinés ir kalbinés patirtys susipina ir tampa misriu kalbiniu
kodu ne tik $eimoje, bet ir kitose aplinkose. Siandien norma jau darosi ne viena-
kalbis, o daugiakalbis individas, todél vis aktualiau plésti zinojimo ribas apie kal-
by kontakty situacija, keisti nusistovéjusias vertinimo praktikas, o apibudinti tokiy

asmeny, ypac vaiky, kalbinés raidos pozymius tampa batinybe, aktualia §vietimo

sektoriuje ir logopedinéje praktikoje.
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Jau ne viename akademiniame tekste ar Zodyne méginama apibrézti daugia-
kalbystés ar su $iuo rei$kiniu susijusias sgvokas. Dazniausiai daugiakalbysté aptaria-
ma individualiu ir visuomenés pozitriais. Pritariama, kad daugiakalbiam individui
budinga kalbiné elgsena, atspindinti jo gebéjima karybiskai ir tinkamai tam tikroje
kalbinéje situacijoje pasitelkti savuosius kalbinius iteklius. Zinoma, kad tiek suau-
gusieji, tiek vaikai gali nesamoningai keisti kalbas, t. y. jie demonstruoja turj dau-
giau nei vienos kalbos vartojimo kompetencijg. Sios naujos realijos paskatino rastis
naujoms sgvokoms, terminams, apibréziantiems keliy kalby vartojima vienu metu,
juy karima ir plétojima, t. y. translingvizmas (angl. translingualism), metrolingvizmas
(angl. metrolingualism), polilingvizmas (angl. polylingualism), lanksti dvikalbysté
(angl. flexible bilingualism) ir kiti (Pennycook 2010, 2016). Tokiose situacijose sun-
ku atskirti kalbas, jy vartojimo ribas, todél randasi ir hibridiskos, misrios kalbos ar
misraus kodo ir panasios sgvokos (Leppénen, Nikula 2007; Androutsopoulos 2013;
Pennycook 2016), atspindincios ne tik kalby kaitaliojimo tikslus, bet ir jy kuriamas
socialines reik$mes (Leppdnen, Nikula 2007; Blommaert 2010; Pennycook 2010).

Dvikalbiy ar daugiakalbiy vaiky kalby jsisavinimo (mokymosi) kontekste visi
$ie teoriskai angazuoti terminai ir jy skirtybés néra labai aktualas, todél ir Siame
straipsnyje mes nesiimsime teoriniy svarstymy dél tinkamesnés savokos vartose-
nos. Nepaisant naujy tendencijy, teorijoje ir praktikoje islieka jsigaléjes kody kai-
tos terminas, jtraukiantis ir hibridinio kalbéjimo atvejus (Gardner-Chloros 2009),
todél siame darbe pasitelksime butent jj ir sieksime aptarti keleta dvikalbiy vaiky
kody kaitos praktikos ir strategijos aspekty, t. y. aptarsime, kada ir kaip vaikai, ku-
riems lietuviy kalba yra gimtoji / pirmoji / paveldétoji (K1, Siuo atveju - tiriamuyjy
grupé vartoja lietuviy-angly kalbas (toliau LT-AN) arba antroji (K2, $iuo atveju -
tiriamyjy grupé vartoja rusy-lietuviy kalbas (toliau RU-LT), keicia kalbinius kodus.

Kody kaita $iandien laikoma jprasta kalbine veikla, kuri jmanoma ne tik tarp
daugiakalbiy asmeny, gerai mokanciy dvi ar daugiau kalbas, bet ir tarp vienakalbiy,
ypac paaugliy (Lubis et al. 2017), kuomet jie kaitalioja kalbas, dazniausiai jterpdami
angly kalbg, priklausomai nuo situacijos ir tiksly. Reikéty paminéti, kad tyrime ne-
nagrinéjome vaiky kalbiniy kody keitimo kuriamy specifiniy socialiniy reik$miy, nes
manome, kad apie tai kalbéti aktualu analizuojant vyresnio amziaus respondentus.
Net ir suaugusiyjy atveju suvokta, kad paaiskinti kiekvieng kodo pasikeitimg néra
tikslinga, galbtt ir nejmanoma, jeigu tokiose situacijose nematoma ryskesné funkcija.

2. Dvikalbiy vaiky kalbinés raidos ypatumai

Literatairoje gana placiai aptarti skirtingi dvikalbystés raidos tipai, pvz., viena-
laiké (dazniausiai siejama su miSriomis $eimomis, kai vaikas nuo gimimo jsisavina
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dvi kalbas) ir nuoseklioji (kai pirmoji kalba jsisavinama namuose, o antroji — $vieti-
mo institucijose ar pan.), todél placiau ty skirtumy nekomentuosime'. Kadangi $ia-
me straipsnyje aprasomas tyrimas apima nuosekliosios dvikalbystés situacija, dau-
giau démesio skirsime $iam tipui. Pristatomos nuosekliyjy dvikalbiy?® vaiky grupés
yra skirtingos pagal gimtasias (lietuviy ir rusy) ir antrgsias (angly, lietuviy) kalbas.
Siy vaiky kalby mokéjimo lygis ir vartojimo daznumas bei salygos taip pat skiriasi,
todél ir rezultatai, tikétina, parodys aiskesnes ty skirtumy prieZastis.

Intensyvioje kalby kontakty situacijoje gimtosios (paveldétosios) kalbos raida,
be abejo, patiria reik§minga poveikj, nors ja paprastai bendraujama kalbiniu pozia-
riu homogeniskose seimose. Su K2 susitinkama vieSosiose situacijose, dazniausiai
vaiky darzeliuose ir mokyklose. K2 jvesties daznumas ir jvairové yra svarbi vaiky
kasdieniams poreikiams, bendravimui su bendraamziais ir ilgainiui - akademi-
niams pasiekimams. Jprasta praktika, kad K2 tampa pagrindine kalba uz namy sie-
ny. Siaip ar taip, dél intensyvesnio K2 vartojimo ilgainiui vaiky K1 pradeda siek tiek
skirtis nuo kity K1 vienkalbiy. Tie poky¢iai siejami su paveldétosios kalbos (PK)
ypatybémis, apimanciomis ir leksikos skolinius bei kody kaitos atvejus (Polinsky
2016; Montrul 2016).

Svarbu paminéti kelis kriterijus, aktualius tiriant antrosios kalbos jsisavinima
ir PK raidg. Pirmiausiai akcentuojamas laikas, kada vaikas susidairé su antrgja kalba,
taip pat minimi fonetikos, leksikos ir morfosintaksés ypatumai bei individualis vai-
ky skirtumai, dazniausiai siejami su jvesties kiekybe ir kokybe, motyvacija, gabu-
mais, amziumi, socioekonominiais veiksniais ir kt. (Paradis 2007). Antrosios kalbos
jsisavinimo tyrimuose klasikiniu tapusiame modelyje (Tabors 1997) nurodomos
$ios K2 raidos stadijos: 1) kalbiniy mazumy (imigranty bendruomenés) vaikai, su-
sidare su K2 ikimokykliniu laikotarpiu, $vietimo institucijose vartoja namy kalbg;
2) vaikai patiria nekalbinj laikotarpj; 3) vaikai vartoja telegrafing kalbg (dazniau-
siai turinio Zodzius, funkcinius zodzius praleisdami); 4) vaikai produktyviai vartoja
K2. Mazi vaikai, vartojantys savo gimtajg kalbg K2 aplinkoje, labai greitai suvokia,
kad jy gimtoji kalba nepadeda jiems pasiekti komunikaciniy tiksly, todél $is laiko-
tarpis ilgai netrunka. Paskesnis nekalbinis laikotarpis gali testis ilgéliau, nes vaikai
uztrunka jsisavinti kitos kalbos zodyna, perprasti désningumus, kadangi kalbines
zinias kaupia pasyviai, retai bando tarti Zodzius ar frazes K2. Siuo laikotarpiu reiks-
minga komunikacijos strategija tampa gestai ir kiino kalba. Véliau vaikai remiasi

! Plagiau zr. Ramoniené et al. (2010). Sioje kolektyvinéje monografijoje pateikiamas apiben-
drintas ir i$§samus, pasaulinéje teorijoje nusistovéjes daugiakalbystés ir dvikalbystés savoky sava-
das, i8skirti tipai pagal kalbos jsisavinimo laika, kalby vartojimo lygj, statusa ir kitus parametrus.

2 Siame straipsnyje vartosime dvikalbiy vaiky savoka, nes be papildomos informacijos sun-
ku nustatyti, kiek ir kokiy kalby moka tiriamieji.
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jsimintomis frazémis, Zodziais, kol pradeda vartoti kalbg produktyviau, t. y. naudo-
tis tuo metu turima kalbine atmaina, vadinama tarpukalbe (angl. interlanguage, Zr.
Selinker 1972; Wei 2020), kuri skiriasi nuo K2, nors dinamiskas kalbos jsisavinimo
procesas leidzia nuosekliai artéti tikslinés kalbos link. Siuo laikotarpiu pastebima
jvairiy fonologinés ir gramatinés sistemos neatitikimy nuo jprastos kalbos. Pasitai-
kantys gramatikos ,,klaidy“ tipai dazniausiai susije su morfemy praleidimu, apiben-
drinimu, gramatiniy kategorijy painiojimu, morfosintaksés modeliy jsisavinimo
keblumais ir pan. Nepaisant K1 ir K2 raidos sekos panasumy, egzistuoja ir indivi-
dualiy kokybiniy skirtumy. Nors fonologinés ir gramatinés K2 sistemos karimas
ir produktyvus jos naudojimas yra labai aktualus, dar aktualiau jsisavinti Zodyna,
leidZziantj bent minimaliai suvokti aplinkg bei i$reiksti poreikius. Nemazai tyrimy
atskleidzia, kad Zodyno raida yra gana individuali, taciau egzistuoja tendencija, ro-
danti, kad vyresni vaikai geba grei¢iau iSmokti K2 nei jaunesni, nes vyresnieji yra
kognityviskai labiau subrende ir turi susiformavusj K1 Zodyna, kuriuo pasinaudo-
ja siedami sgvokas. Taigi, gyvenant dinamiskoje keliy kalby vartojimo situacijoje,
skirtingais raidos ir kontakty intensyvumo laikotarpiais, matome ir skirtingus kal-
biniy jgidziy formavimosi procesus. Jprasta, kad dvikalbiai vaikai, neseniai atéje j
ugdymo institucija, geriau mokés gimtaja kalbg nei K2, todél, norédami patenkinti
savo komunikacinius poreikius, pasitelks jvairias bendravimo strategijas.
Reigkinys, dazniausiai minimas aptariant dvikalbiy vaiky kalby raidos situa-
cijg, yra kody kaita. Kody kaita pastebima ankstyvajame amziuje, o mokslininkai
teigia, kad mazi vaikai jau geba atpazinti kody kaitos funkcijas bei jas pritaikyti savo
pasakymuose nuo mazdaug dvejy mety amziaus (De Houwer 2009, 2012).

3. Kody kaitos priezastys ir tipai

Paplites kalby kontakty reiskinys — kody kaita - jvairiais aspektais domina
kalby jsisavinimo specialistus, sociolingvistus ir kitus tyréjus, besiorientuojancius
j skirtingas individy amziaus grupes, jvairius socialinius veiksnius ir tyrimo klausi-
mus. Kody kaitos tyrimy teorinés jzvalgos, tipologijos ir kiti ypatumai reik§mingi
ankstyvosios vaiky kalbos raidos tyréjams, nes pateikia svarbios informacijos ne tik
apie kalbiniy istekliy jvairove, bet ir jy prieinamuma, priezastis, vartojimo daznu-
mg ir funkcijas.

3.1. Kody kaita ankstyvojoje dvikalbiy kalboje

Kalby kaitaliojimas yra jprasta dvikalbiy vaiky kalbiné praktika, §is procesas
apima sudétingus, gramatiniy taisykliy valdomus mechanizmus. Kody kaita leidzia
ne tik naudotis dvikalbiu repertuaru, bet ir reikalauja i$ kalbétojo Ziniy, leidzianciy
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sujungti dvi skirtingas kalby sistemas, jskaitant abiejy kalby fonologine, morfolo-
gine, sintaksine ir pragmatine dimensijas. Sios Zinios ilgainiui tampa svarbios, nes
jgudes dvikalbis keic¢ia kodus atsizvelgdamas j daug daugiau socialiniy ir kultariniy
realijy, kody kaita jam tarnauja simboliniams tapatybés konstravimo tikslams ir kt.

Labai daznai nuoseklieji dvikalbiai neturi pakankamy K2 Ziniy, ypa¢ ikimoky-
kliniu laikotarpiu, todél kalbiniam barjerui jveikti naudojasi kody kaitos strategija.
Reikia pripazinti, kad net ir $iais kalbiniu pozitriu intensyviais laikais visuomené,
ypac $vietimo institucijos (kalbos mokytojai, spec. pedagogai ir logopedai), tévy
bendruomenés dar turi ribotg supratima apie dvikalbiy vaiky kody kaitos® funk-
cijas ir modelius. Akivaizdu, kad ne tik $vietimo sektorius, bet ir placioji visuo-
mené turi geriau suprasti kalby kontakty aplinkoje auganciy dvikalbiy vaiky raida
ir daugiakalbiy Seimy kalbiniy praktiky ypatumus. Kaip jau buvo minéta, kalby
kaitaliojimas yra jprastas ir svarbus dvikalbystés aspektas, o $iame tyrime siekiama
paziareéti j keletg dvikalbiy vaiky kody kaitos praktikos ir strategijos aspekty, t. y.
aptarti, kada ir kaip tiriamieji keicia kalbinius kodus.

Jvairiuose darbuose daznai diskutuojama apie tai, kokiy kody kaitos tipy vai-
ky pasakymuose fiksuojama daugiausiai, kalbama apie individualius skirtumus.
Jau praeito amziaus tyrimuose, apibendrintuose Elenos Nicoladis ir Fredo Genesee
(1997), teigiama, kad beveik visi dvikalbiai vaikai kaitalioja kodus, o tokia praktika
yra normali ir negali bati laikoma kalbinés raidos nuokrypiu. Svarbu pabrézti, kad
pastebima didelé individualiy skirtumy jvairové, susijusi su labai reta arba dazna
kody kaita (Nicoladis, Genesee 1997: 259). Bandydami atsakyti j klausima, kodél
vaikai keicia kalbinius kodus, $ie tyréjai remiasi vieningos kalbinés sistemos hipoteze
(angl. Unitary Language System Hypothesis), teigiancia, kad vaikai kelias kalbas su-
vokia kaip viena, t. y. neskiria dviejy kalbos sistemy (zr. Nicoladis, Genesee 1997).
Si hipotezé sulauké kritikos, nes tyrimai atskleidé kitokius rezultatus: priesingai nei
teigta, kody kaitos su amziumi ir patirtimi nemazéja, t. y. kody kaita islieka svarbia
kalbine raiska, turinc¢ia tam tikrg funkcija. Kiti tyrimai parodé, kad vaikai jau anks-
tyvosios raidos etapais geba atskirti kalbas pagal jvairius kalbinius lygmenis: nuo
fonetikos iki pragmatikos (Lanza 1992; De However 2009, 2012; Serratrice 2012).
Tai reiskia, kad tyréjai, jgije daugiau duomeny ir ziniy apie §j reiskinj, nustaté, jog
kody kaita néra vien tik traktinos kalbos pozymis, kai vienos kalbos Zinios yra sil-
pnesnés nei kitos, todél kody kaita padeda uzpildyti Zodyno ar gramatikos spragas.

* Kai kurie autoriai dél skirtingy teoriniy prielaidy vartoja kody painiojimo (angl. code
mixing) termina (Muysken 2000; vaiky kalbos tyrimuose zr. Meisel 1994; kitur — daznai code
switching, t. y. kody kaita). Darbe vartojama kody kaitos savoka dél per keleta desimtmeciy labiau
paplitusio ir jsigaléjusio tokio ,,standarto®
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Ilgainiui, su jgyta patirtimi, kody kaita naudojamasi dél kity - sociopragmatiniy,
komunikaciniy ir simboliniy funkcijy.

Literataroje dazniausiai nurodomos $ios kody kaitos funkcijos: leksiniy spragy
uzpildymas (angl. gap filling), konteksto ypatybés (angl. context sensitivity) ir pra-
gmatinés ar simbolinés priezastys (Genesee, Nicoladis 2006; Genesee 2008). Pir-
muoju atveju kody kaita susijusi su dvikalbio vaiko abiejy kalby Zodyno ir gramati-
nés sistemos raida. Kol vaikas dar neturi gery abiejy kalby jgaidziy arba viena kalba
yra silpnesné, jis pasitelkia visus turimus kalbinius i$teklius, naudodamasis kody
kaita (Genesee, Nicoladis 2006). Tokio tipo kody kaitai budingas gramatinis sude-
rinimas, t. y. vienos kalbos elementy jterpimas j kitg kalbg daznai yra gramatiskai
taisyklingas (Genesee 2008). Rezultatai rodo, kad vaikai net ankstyvajame amziuje
geba ne tik kirybiskai naudotis kalbiniais itekliais, bet ir pastebéti kalbos sistemos
désningumus. Antruoju atveju kody kaita vyksta atsizvelgiant j pokalbio situacijg,
t. y. vaikas jautriai reaguoja j pokalbio dalyvius, tema, vietg ir laika. Nustatyta, kad
net mazi vaikai reciau kei¢ia kodus bendraudami su suaugusiais ir nepazjstamais
asmenimis, negu kalbédami su bendraamziais (Genesee 2008). Treciuoju atveju ko-
dai keiciami dél sociopragmatiniy ar simboliniy tiksly, norint imituoti kitus (Ge-
nesee, Nicoladis 2006; Genesee 2008), pademonstruoti savo daugiakalbe tapatybe
ar panasiy priezasciy.

3.2. Kody kaitos tipai ir kitos ypatybés

Kody kaitos tyrimuose dazniausiai i§skiriami du tipai: kody kaita pasaky-
me / pasakymo viduje (intra-, pvz., Cat [= katé] eina) ir kody kaita tarp pasakymy
(inter-, skirtinguose pasakymuose, pvz., Eina namo. Runs [= béga]). Kai kurie au-
toriai nurodo ir dar vieng tipg - kai jterpiami atskiri kity kalby zodziai, pritaikyti
ir morfologiskai adaptuoti prie kalbos sistemos. Literatiiroje tai vadinama jterptine
(angl. insertional) kody kaita (Auer 2011). Tokia kody kaita neretai siejama su sko-
liniy vartojimu, ta¢iau, anot Penelopeés Gardner-Chloros (2009), sunku nustatyti
tokiy zodziy adaptavimo laipsnj, o fonologinis ar morfologinis suvienodinimas ne-
reiskia, kad susiduriama su skoliniu.

Daznai kody kaitos atvejai pasakyme tiriami remiantis sudétinga Pieterio
Muyskeno (2000) tipologija, apimancia struktarine bei socio- ir psicholingvistine
analize. Pagrindiniai pirmieji trys tipai, kuriuos aptaria Muyskenas, néra nauji nei
kody kaitos, nei apskritai gramatikos tyrinéjimuose - tai jterpimai (angl. insertion;
kai leksinis vienetas i§ vienos kalbos jtraukiamas j kitg kalba, veikiant $ios kalbos
sintaksinei struktirai), pakeitimai (angl. alternation; kai elementai kaitaliojami
tarp kalby, kiekvienos kalbos gramatinei sistemai veikiant atskirai, nesiderinant),
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kongruentiné leksikalizacija (angl. congruent lexicalization; reiskia bendra sakinio
struktirg su Zodziais i$ skirtingy kalby, kai naudojama bet kurios kalbos struktiira)
ir naujai iSskiriamas ketvirtasis tipas — funkciniai ZodZiai | atgalinis Zyméjimas (angl.
function words / backflagging; kai kalbétojas naudoja diskurso zymeklj i§ savo pavel-
do kalbos visuomenés kalboje, kuri tam tikru metu gali tapti labiau dominuojancia
kalba) (zr. Muysken 2000).

Vaiky kalboje pagrindiniai kody kaitos tipai pastebimi labai anksti: pasakyme —
apie antruosius metus, farp pasakymy — apie tre¢iuosius (Lanza 1992; Meisel 2004).
Be démesio kody kaitos tipy daznumui, kalbama ir apie tam tikrus kalbinés hie-
rarchijos principus, kuriais remiantis vyksta kalby kaitaliojimas: daiktavardis (su-
bjekto ir objekto pozicijose), prielinksnio frazé, budvardis / prieveiksmis ir veiks-
mazodzio frazé / veiksmazodis (Brice, Anderon 1999). Pastebétos $ios tendencijos:
dazniausiai kody kaita apima daiktavardj (iki 40 proc.); pavieniai leksiniai elemen-
tai dazniau jterpiami nei keliy Zodziy frazés; veiksmazodziy (apie 6 proc.) kaitalio-
jimas siejamas su sintaksés jsisavinimo pazanga, nes kodo kaita atspindi méginima
iSbandyti naujas kalbos formas (Brice, Anderon 1999: 21-22).

Naujausiuose tyrimuose pabréziama (Gross et al. 2022), kad vertinant ir aiski-
nant kody kaitg svarbu atsizvelgti j jvairius veiksnius, ypa¢ j analizuojama konteks-
ta, pvz., uzduoties tipa, kalby mokéjimo lygj, pasnekovus, vaiko kasdienio gyveni-
mo kalbines preferencijas ir kt. Taigi, yra skirtingy analizés budy ir poziariy j mazy
vaiky kody kaitg, bet jprastai, analizuojant §j reiskinj, jtraukiami trys pagrindiniai
aspektai: kodo kryptingumas (angl. the direction of the swich / directionality), kodo
kalbiné struktira (angl. the linguistic structure of the switch / structure) ir kodo moty-
vacija (angl. the motivation of the switch / motivation) (Gross et al. 2022). Kryptingu-
mas nurodo, kokios kalbos tikimasi i$ pasnekovo. Jis gali buti nustatytas pagal tie-
sioginj arba platesnj kontekstg, pvz., vaiko prasoma papasakoti pasakojima lietuviy
kalba, o zodziai ir frazés, pasakyti kita kalba, traktuojami kaip peréjimas (keiciant
kalbine kryptj) j netiksline kalba. Struktiiros pozitriu jvardijami jau anksc¢iau miné-
ti tipai: pasakyme ir platesniame kontekste pasirei$kiantis kodas — tarp pasakymy.
Tyrimy rezultatai, rodantys tipy daznuma, yra jvairas, nes skirtumy gali rastis dél
taikomy metodologijy, imties dydziy, amziaus ir kalby mokéjimo lygio (Zentella
1981; Ribot, Hoff, 2014; Kuzyk et al. 2020; Halpin, Melzi 2021; Gross, Kaushanskaya
2022).

Literattiroje randama ir kitokiy struktariniy tipy, kurie labai panasas j aptar-
tuosius, tik skiriasi viena kita smukesne detale, pvz.: 1) kai j viena kalba sakomg
pasakyma jterpiama kita kalba pasakyta priduriamoji dalis; 2) kai vienas pasakymas
sakomas viena kalba, kitas - kita; 3) kai kody kaita jvyksta pasakyme; 4) kai kody kai-
ta vyksta ZodZio dalyje (angl. intra-word; ¢ia turimas galvoje jau paminétas kalbinio
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adaptavimo reiskinys) (Romaine 1989; Genesee 2008). Motyvacija* keisti kalbinj
koda, teigiama, susijusi su psicholingvistine (dél leksiniy spragy) arba sociopra-
gmatine (dél pasnekovy pasikeitimo) intencija (Iluz-Cohen, Walters 2012; Raichlin
et al. 2018; Zr. Gross et al. 2022: 7). Nustatyta ir daug kity veiksniy, lemianciy vaiky
kody kaitg: kalby mokéjimo lygis, tiesioginés saveikos kontekstas konkreciu metu,
patirtis girdint ir naudojant kody kaitg kasdienéje kalbinéje praktikoje, pozitris j
kody kaitg Seimoje ir kitose sociolingvistinése situacijose.

Tyrimy, skirty kody kaitai ankstyvojo amziaus vaiky kalboje, taikant specialius
testus (pvz., rislivosius pasakojimus), néra daug. Pavyzdziui, ispany-angly dvikal-
biy vaiky (4-7 mety) tyrime buvo tirtas kodo keitimo daznis, kryptis ir kody kaitos
struktdriniai tipai (pasakyme ar tarp pasakymy). Siuo tyrimu siekta nustatyti, ar
tipinés kalbinés raidos vaikai ir vaikai, turintys sutrikimg, kei¢ia kodus skirtingai.
Kaip jprasta tokiuose tyrimuose, kody kaitos atvejai buvo klasifikuojami j kody kai-
ta tarp pasakymy ir kody kaita pasakymo viduje. Tyrimas atskleidé, kad kody kaita
yra budinga abiejy grupiy dvikalbiams vaikams, t. y. kody kaita - tipiskas dvikalbio
vaiko elgesys. Tac¢iau kalbos raidos sunkumy turinéiy vaiky kalboje kody kaitos
atvejai pasizymeéjo savita struktara (Gross, Castilla-Earls 2023). Kitame tyrime au-
toré (Treffers-Daller 2022) aptaria skirtumus ir panasumus, susijusius su jvairiomis
tiriamyjy grupémis, rezultaty interpretavimas kody keitimo situacijose grindzia-
mas kalby mokéjimo ir kalbos dominavimo rysio analize. Analizuojant kody struk-
targ, remiamasi Muyskeno tipologija, démesys skiriamas sudétingiems gramatiniy
sistemy (at)skyrimo klausimams (Treffers-Daller 2022). Tyrimuose, kuriuose deta-
liau imamasi analizuoti struktiiros pasakymo viduje atvejus, kartais pasitelkiamas
suskirstymas j kategorijas pagal Muyskeno tipologija (Trefters-Daller 2022), ta¢iau
pastebima, kad $i tipologija retai naudojama vaiky kalbos tyrimuose dél jvairiy
priezas¢iy, dazniausiai jvardijant nedidele kody kaitos atvejy jvairove ankstyvajame
amziuje (Gross, Castilla-Earls 2023).

Straipsnyje aprasomo tyrimo atveju musy démesys krypsta j dvi pagrindines
prielaidas, susijusias su kodo keitimu: leksinés spragos hipoteze (LSH) ir psicho-
lingvistinj aiskinimg (PA). Pagal LSH, kalbiniy ziniy trikumas skatina vaika keisti
kalbinj kodg j jam jprasta kalbg, kai bendraujama su pasnekovu, kuris pirmenybe
teikia vienai kalbai, pvz., rusy, kai vaikas nemoka pasakyti lietuvigkai, nors tyréjas
praso, kad vaikas pasakoty $ia kalba (Zr. Nicoladis, Secco 2000). Tokiais atvejais
vaikai linksta pereiti nuo silpnesnés kalbos prie stipresnés (Paradis, Nicoladis 2007;
Gutierrez-Clellen et al. 2009). PA kodo keitimg sieja su kognityviniais gebéjimais,

* Motyvacija, kaip matéme §io straipsnio kitoje dalyje, gali biti panasiai suvokiama, kaip ir
kody kaitos funkcijos ar tikslai.
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tinkamo Zodzio paieskai / istraukimui reikalingy istekliy panaudojimu, t. y. laiko
sagnaudomis, reikalingomis leksiniam apdorojimo procesui (Schwartz, Kroll 2006;
Kroll et al. 2008). Pavyzdziui, vaikams, kuriems lietuviy kalba yra paveldétoji, pri-
reikia daugiau laiko iStraukti tinkamg Zodj tinkamame kontekste; dél laiko triku-
mo jie kei¢ia kalbinj kodg ir pasitelkia tuo metu grei¢iau prieinama kitos kalbos
elements.

Straipsnyje aprasomo tyrimo tikslas — aptarti kody kaitos atvejus, jy tipus ir
funkcijas (motyvacija) nuosekliyjy dvikalbiy vaiky rigliuosiuose pasakojimuose
lietuviy kalba. Tyrime apzvelgiamos skirtingy kalbiniy grupiy (LT-AN ir RU-LT)
vaiky kody kaitos vartojimo tendencijos. Tyrimas grindziamas hipoteze, kad skir-
tingy grupiy vaikai kalbinius kodus pasitelkia skirtingu daznumu ir dél skirtingy
sociopragmatiniy tiksly.

4. Tyrimo metodika ir tiriamyjy imtis

Siekiant kiekybiskai ir kokybiskai jvertinti kody keitima ir poveikj kalbinei rai-
dai, naudojami jvairis metodai. Siame tyrime taikytas risliojo pasakojimo pagal
paveiksléliy sekg metodas, nes tarptautiné praktika i§skiria nemazai $io metodo pri-
valumy: pirma, rislusis pasakojimas yra jprasta veikla, nes vaikai mielai klausosi ir
patys pasakoja istorijas (Hughes et al. 1997), antra, rislusis pasakojimas yra palygin-
ti nesunkiai jsisavinamas kalbos Zanras, jo struktiira lengvai suvokiama, jsimenama
ir atpazjstama (McCabe, Peterson 1991), trecia, risliojo pasakojimo ypatybés at-
skleidzia bendrajg vaiko kalbos sistemos raidg (Hayward, Schneider 2000). Risliojo
pasakojimo analizé pasizymi didele duomeny rinkimo, apdorojimo ir analizavimo
metody jvairove, tac¢iau gali biti pritaikoma jvairioms tiriamyjy grupéms (vaikams
ir suaugusiesiems, vienakalbiams ir dvikalbiams / daugiakalbiams, turintiems ir ne-
turintiems kalbos sutrikimg ir t. t.) ir tyrimo tikslams.

Tyrimo medziaga. Sio tyrimo medZiaga sudaro dvikalbiy vaiky rislieji pasako-
jimai, sukaupti taikant MAIN® (angl. Multilingual Assessment Instrument for Nar-
ratives) metodologija (Gagarina et al. 2012, 2019; Bohnacker, Gagarina 2020; Da-
basinskiené, Kamandulyté-Merfeldiené 2023), kurig sudaro risliajam pasakojimui
iSgauti skirti paveiksléliai, risliojo pasakojimo tyrimo gairés, jvertinimo protokolai
ir t. t. Tyrimui pasirinkta viena paveiksléliy seka ,, Pauksciuky istorija“, kurioje vaiz-
duojami vaikams pazjstami veikéjai, o trys epizodai suteikia tiriamajam daugiau nei

* Pirmoji lietuviska MAIN versija buvo sukurta 2012 m. Metodika  lietuviy kalba i§verté ir

kiené, vadovaudamasi pataisyta MAIN metodologija (Gagarina et al. 2019).
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vieng galimybe savarankiskai sukurti istorijg. Risliojo pasakojimo pagal paveiks-
léliy sekg metodas leidzia tirti dvi kuriamy istorijy kategorijas — makrostruktiirg,
t. y. pasakojimo organizavimo principus ir elementus, ir mikrostruktirg — kalbinés
raiskos vaizda, t. y. kalbos lingvistinj lygmenj. Siam tyrimui aktualus kalbinés rais-
kos aspektas.

Paveikslas. Paveiksléliy seka ,,Paukséiuky istorija“ (MAIN - Gagarina et al. 2012, 2019;
Bohnacker, Gagarina 2020)

Tyrimo imtis. ApraSomame darbe analizuojami dviejy dvikalbiy vaiky imdéiy
rezultatai. Pirmaja imtj sudaro 74 vaikai, kuriy gimtoji kalba (K1) - lietuviy, antroji
(K2) - angly (toliau — LT-AN). Beveik visi grupés nariai gimé Didziojoje Britanijoje
ir gyveno Londone, o su lietuviy kalba susidurdavo dazniausiai namuose, nes abu
tévai lietuviai ir kalbéjo lietuviskai. Vaikai apie dvejus trejus metus lanké Didziosios
Britanijos mokyklas, kuriose angly kalba buvo pagrindiné, taip pat lanké lituanisti-
nes mokyklas, kuriose ir rinkta tyrimo medziaga (vaiky pasakojimai) (Zr. Blaziené
2015, 2016). Antraja tiriamyjy grupe sudaré 48 dvikalbiai vaikai, kuriy K1 - rusy,
K2 - lietuviy (toliau — RU-LT). Tiriamieji gyveno Kaune arba Vilniuje ir lanké



72 Ineta DABASINSKIENE, Laura KAMANDULYTE-MERFELDIENE

valstybinj vaiky darzelj, kuriame pagrindiné kalba - rusy, o lietuviy kalbos moko-
masi 3-4 valandas per savaite.

Kiekvienas vaikas tirtas individualiai, ramioje aplinkoje (klaséje, kabinete), su
juo pakalbéta siekiant uzmegzti kontakta, véliau vaikui pasitlyta pazaisti zaidima -
lietuvigkai pasekti pasaka pagal Sesis paveikslélius. Tiek prie§ tyrima, tiek tyrimo
metu su vaiku taip pat bendrauta lietuviy kalba.

5. Tyrimo rezultatai

Kaip minéta ankstesniame skyriuje, skirtingi autoriai mini du pagrindinius
kody kaitos tipus: 1) kai j viena kalba sakoma pasakyma jterpiamas pasakymas kita
kalba (pasakymo viduje), 2) kai vienas pasakymas pasakomas viena kalba, kitas —
kita (tarp pasakymy). Taip pat i$skiriami papildomi tipai: a) kai i viena kalba sako-
ma pasakyma jterpiama kita kalba pasakyta priduriamoji dalis; b) kai kody kaita
jvyksta Zodzio dalyje (angl. intra-word switching). I$ esmés Siuos (a) ir (b) potipius
galima priskirti pirmajam kody kaitos tipui (pasakymo viduje). Aprasomame tyri-
me siekta aptarti kody kaitos jvairove, todél analizuojant uzfiksuotus kody kaitos
pavyzdzius nuspresta remtis praplésta pavyzdziy klasifikacija, atsizvelgiant j tai, ar
kody kaita susijusi su pavieniy zodziy keitimu, ar ilgesniais pasakojimo intarpais:

1. Pasakojimo metu i pasakyma lietuviy kalba jterpiamas Zodis ar frazé

rusy / angly kalba,
1.1. jterpiamas vienas Zodis rusy / angly kalba,
1.2. jterpiama dviejy ar daugiau Zodziy frazé rusy / angly kalba.

2. Pasakojimo metu jterpiamas visas pasakymas rusy / angly kalba,

2.1. jterpiamas pasakymas, kurj sudaro vienas Zodis rusy / angly kalba,
2.2. jterpiamas dviejy ar daugiau zodziy pasakymas rusy / angly kalba.

Tyrimas parodé, kad RU-LT vaiky imtyje kody kaitos atvejai buvo daZnesni
nei LT-AN vaiky grupéje. RU-LT vaiky pasakojimuose kody kaitos atvejai apémé
9,6 proc. pasakymy (65 atvejai tarp 677 pasakymuy), LT-AN - 3,7 proc. pasakymy
(31 atvejis tarp 845 pasakymy). RU-LT imtyje 29 proc. vaiky pasakojimuose uzfik-
suota kody kaita, LT-AN - 18 proc. vaiky, pasakodami pagal paveikslélius, vartojo
angly kalbos intarpus. Analizuojant kiekvieno vaiko pasakojimus, kuriems badinga
kody kaita, matyti, kad kai kurie vaikai tik retkaréiais jterpia zodj ar fraze rusy / an-
gly kalba, taciau yra vaiky, kuriy pasakojimus sudaro daugiau nei pusé pasakymy
kita nei lietuviy kalba. Vadinasi, $i kalbiné praktika yra individualizuota ir labiau
budinga kai kuriems, o ne visiems vaikams.

Minéta, kad kody kaita zodzio dalyje gali apimti ir kody kaitg pasakymo viduje
(kai jterpiant viena Zodj ar fraze kitos kalbos zodis morfologiskai adaptuojamas
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lietuviy kalbali, pvz., lisyté bégo), ir kody kaitg tarp pasakymy (kai jterpiant pasaky-
ma kita kalba, jame pavartojama morfologiskai adaptuoty Zodziy, pvz., ketikas cho-
tel). Dél $ios priezasties kody kaitos Zodzio dalyje atvejis nei$skiriamas kaip atskiras
tipas, o uzfiksuoti tokie atvejai aptariami prie kiekvieno i§ dviejy pagrindiniy tipy.

Lenteléje matyti, kad abiejose tiriamyjy imtyse kody kaita dazniausiai vyksta
pasakymy viduje ir yra susijusi su atskiry zodziy rusy / angly kalba jterpimu j pasa-
kojimus lietuviy kalba (1.1 tipas).

Lentelé. Kody kaitos atvejai RU-LT ir LT-AN vaiky pasakojimuose

RU-LT LT-AN
Kody kaitos tipai / potipiai Daznumas | DaZnumas
procentais | procentais

1. ] pasakymag lietuviy kalba jterpiamas Zodis ar frazé
rusy / angly kalba (pasakymo viduje)

1.1. Pasakojimo metu j pasakymg lietuviy kalba jterpia-

mas vienas Zodis rusy / angly kalba 48 74
1.2. Pasakojimo metu j pasakymg lietuviy kalba jterpia-
. T . 6 13
ma dviejy ar daugiau Zodziy frazeé rusy / angly kalba
2. Pasakojimo metu jterpiamas visas pasakymas rusy /
angly kalba (tarp pasakymy)
2.1. Pasakojimo metu pavartojamas pasakymas, kurj
. . 1. 20 10
sudaro vienas Zodis rusy / angly kalba
2.2. Pasakojimo metu jterpiamas dviejy ar daugiau 2% 3

Zodziy pasakymas rusy / angly kalba.

Kaip matyti lenteléje, RU-LT vaiky atveju j pasakymus lietuviy kalba jterpiami
rusy kalbos Zodziai sudaro 48 proc. kody kaitos, LT-AN vaiky pasakojimuose j pa-
sakymus lietuviy kalba jterpiami angly kalbos Zodziai apima 74 proc. kody kaitos.
Iprastai $i tendencija susijusi su spragy pildymu (angl. gap filling), kai kodai kaita-
liojami dél nepakankamy tam tikros kalbos ($iuo atveju - lietuviy) Ziniy. Tai aiskiai
matyti rusakalbiy vaiky pavyzdziuose:

(1) VAT Suniukas samemun. (6;4°)

(2) VAI: Katé xomen, katinas xomen suést ux. (6;10)
(3) VAL Sunis noréjo atsikgst chvostg. (6;4)

(4) VAI Paukstis kopmum. (6;8)

© Vaiky kalbos tyrimuose amzius jprastai Zymimas taip: 4;8 — ketveri metai atuoni ménesiai.
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Pateikti pavyzdziai rodo, kad Zodziai rusy kalba vaiky pasakojimuose pavar-
tojami, kai pritriksta lietuviy kalbos Ziniy, nerandama Zodzio, jvardijancio sgvo-
ka. Taciau kiek kitokios kody kaitos zZodzio lygmeniu tendencijos isryskeéjo lietuviy
vaiky, gyvenanciy anglakalbéje $alyje, pasakojimuose. Kody kaita, apimanti zodzio
lygmenj, LT-AN vaiky pasakojimuose dazniausiai apima ne objekto ar veiksmo
jvardijimus kita (ne lietuviy) kalba, bet siejamuosius, pasakymy junglumui ir pasa-
kojimy rislumui svarbius zodzius, pavyzdziui, and, but:

5) VAI And katinélé eiti and valgyt. (5;0)

6) VAI: O ¢ia mama and Cia beibius. (6;8)

7) VAI: But atéjo katiniukas. (6;3)

8) VAI: And katins noréjo ateiti and valgyti. (6;8)

P

Reikia atkreipti démesj, kad tiriamyjy LT-AN vaiky pirmoji kalba yra lietuviy,
jie lanké lituanistines mokyklas, su tévais bendravo lietuviskai, todél jy Zodynas yra
pakankamas pasakoti istorija pagal paveikslélius, tac¢iau vaiky risliojo pasakojimo
gebéjimai, ko gero, dazniausiai ugdomi anglakalbéje mokykloje, yra paveikti angly
kalbos jtakos bei susije su vaiky pasakojimo jprociais. Tg iliustruoja ir pavyzdys, kai
vaikai pavartoja zodj mother vietoje zinomo zodzio mama.

(9) VAL O paskui mother klausia: o kas atsitiko? (6;8)

Pasakojimo metu j pasakymus lietuviy kalba jterpiami ne tik pavieniai ZodzZiai,
bet ir dviejy ar daugiau zodziy frazés rusy / angly kalba (1.2 tipas). RU-LT vaiky
pasakojimuose tokie atvejai sudaro 6 proc., LT-AN - 13 proc. tarp visy kody kaitos
atvejy (zr. lentele).

(10) VAL Ir ziréjo jis, ir katinélis uz xeocm cxeamun. (4;8)
(11) VAIL: Mama atskrido, ynemena no denam. (6;4)

(12) VAL A galima nu wymo uymo no pyccku? (6;10)

(13) VAI Paskui and and Sunis noréjo valgyti cat tail. (6;8)
(14) VAL It is Suniukas xxx” kating velilias (= vejasi). (4;10)
(15) VAI: And they nori valgyti kg nors. (6;8)

Kaip matyti i§ pateikty pavyzdziy, rusakalbiai vaikai dazniausiai pradeda sa-
kinj lietuviy kalba, ta¢iau pritruke zodziy jj pabaigia rusiskai. Daznai tokios rusy
kalbos atkarpos, jsiterpusios i pasakojima lietuviy kalba, yra sustabaréjusios frazés,

7 xxx Zymima neaiskiai i$tartas, nesuprantamas zodis.
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pavyzdziui, uymv uymoe no pyccku. LT-AN vaikai daznai jterpia siejamasias frazes,
padedancias jungti pasakojimo pasakymus (and they) arba juos pradeéti (it is).

Kody kaitos sasajas su zodzio spragy pildymu rodo vienazodziai pasakymai
rusy arba angly kalba (2.1 tipas). Tokie pasakymai RU-LT vaiky pasakojimuose
sudaro 20 proc. kody kaitos atvejy, LT-AN vaiky grupéje — 10 proc. (Zr. lentele).
Pasakojimuose aptinkami vienazodziai vaiky pasakymai rusy ar angly kalba (kar-
tais pridedant lietuviska afiksg) jprastai susije su tyréjo klausimu, siekiant paskatinti
vaikg kalbéti, kai jis patiria sunkumy, kalba nedrasiai ar sustoja pasakoti pajautes
7odziy trakuma:

(16) TYR: Tg patj lietuviskai, pagalvok. Kas ¢ia lietuviskai?
VAI: Kotikas. (4;8)

(17) TYR: Na, taip, kaip tau iseina, nu pabandyk.
VAI ITmuuypwe. (6;10)

(18) TYR: Kas Cia tokie?
VALI: Ilonyzaii. (6;10)

(19) TYR: O kaip angliskai buty, gal Zinai?
VAI: Worm. (5;3)

(20) TYR: Kaip tu galvoji, kg cia turi?
VAI: Worm. (5;8)

(21) TYR: Kaip ¢ia vadinasi?
VAI: Climb. (6;2)

Pasakymai kita kalba (2.2 tipas) buvo budingesni rusakalbiy vaiky pasakoji-
mams; jie sudaré 26 proc. tarp visy kody kaitos atvejy. LT-AN vaiky pasakojimuose
tokia kody kaita sudaré tik 3 proc. Tai galima paaigkinti geresnémis lietuviy kalbos
ziniomis, nes LT- AN vaikams lietuviy kalba buvo gimtoji, jie gyveno lietuviakalbése
$eimose, tikslingai lanké lituanistines mokyklas. RU-LT vaikai pilnus pasakymus
rusy kalba vartojo tikslindamiesi, ar gerai pasakoja, teiraudamiesi Zodziy vertimo,
taip pat tyréjui paraginus pasakoti toliau, kai vaikas sustoja kabéti nerasdamas lie-
tuvisky zodziy norimai minciai i§reiksti:

(22) VAI: Kaxk ckasamv: 6excum 3a komom? (6;3)
(23) VAI Kax ckazamuv: kycaem? (6;3)
(24) VAL Kacliukas nori suvalgyt.

TYR: Taip, tikrai. Kas toliau vyksta?

VAI: Mama dana um uepesyox..

TYR: Mhm, o lietuviskai gal prisimeni?

VAL Kirmélés. (4;8)
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Analizuojant kody kaitos pasakymo viduje ir tarp pasakymy pavyzdzius, paste-
béta, kad ir vienu, ir kitu atveju pasitaiko morfologinio rusy / angly kalbos Zodziy
adaptavimo, jprastai pridedant lietuviska galine (kody kaita Zodzio dalies lygme-
niu), t. y. pasakant sulietuvintg rusisko / anglisko Zodzio formg. RU-LT imtyje tokie
zodZiai sudaré 8 proc. kody kaitos atvejy, LT-AN vaiky pasakojimuose - 13 proc.
RU-LT grupéje pastebétas vienas pavyzdys, kai lietuviskam Zodziui pridedamas
rusy kalbos prefiksas: zalipo (= uzlipo; 6;10), taciau dazniausiai $io tipo kody kaita
apéme sulietuvintus rusy kalbos Zodzius:

(25) VAI: Koté xomen. (6;4)

(26) VAI: Kotikas. (6;8)

(27) VALI: Katinas noréjo papugajus. (6;10)
(28) VAL Sunis noréjo atsikgst chvostg. (6;4)

LT-AN Zodzio lygmens kody kaitos pavyzdziai buvo uzfiksuoti keliy vaiky kal-
boje, taciau visi jie buvo susij¢ su ta pacia leksema — baby:

(29) VAI: Tada mama juos saké, kad daugiau ji nebeliks va savo beibius. (5;11)
(30) VAI Paukstelis turéjo jau beibius. (5;8)

(31) VAL O ¢ia mama and Cia beibius. (6;8)

(32) VAL Vieng kartg ten buvo trys beibiukai pauksciukai ir mama. (7;3)

Nors RU-LT ir LT-AN vaikai i lietuviy kalbg jterpia rusisky / anglisky zodziy,
pakeicianciy lietuviskus, sakiniai lieka gramatiskai taisyklingi. Tai rodo, kad dvikal-
biai geba derinti dviejy kalby Zodzius pagal gramatikos taisykles, ir tai jiems leidZia
karybiskai naudotis dviejy kalby istekliais. Pateiktuose pavyzdziuose matyti, kad
vaikams sékmingai pavyksta suderinti zodzius gimine ir skai¢iumi (33, 34, 35), pa-
rinkti tinkama linksnj, valdomg veiksmazodzio (36, 37):

(33) VAI Suniukas 3amemunn. (6;4)

(34) VAL Paukstis kopmum. (6;8)

(35) VAIL: Mama atskrido, ynemena no denam. (6;4)
(36) VAL Sunis noréjo atsikgst chvostg. (6;4)

(37) VAL Paukstelis turéjo jau beibius. (5;8)

Atvejy, kai vaikui nepavyksta sudaryti gramatigkai taisyklingo sakinio varto-
jant kartu dviejy kalby zodzius, pasitaiko maziau. Uzfiksuoti tik du pavyzdziai vie-
no vaiko kalboje: Katé xomen (6;10), Katinas noréjo papugajus (6;10).

Apibendrinant analizés rezultatus, galima teigti, kad kody kaitos tipy jvairo-
vé ir pavartojimo daznumas bei pavyzdziai rodo tam tikras dvikalbiy vaiky kody
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kaitos motyvacijos tendencijas. Akivaizdu, kad ne tik daznumas, bet ir motyvacija
tarp skirtingy vaiky grupiy skiriasi. Vadinasi, tai, kad vieniems lietuviy kalba yra
K1, o kitiems — K2, turi nemenka jtakg kody kaitos realizacijai. Svarbu paminéti,
kad LT-EN vaikai gerai arba net puikiai kalba angliskai, vadinasi, yra ,,subalansuoti*
dvikalbiai. [vertinus aukstg angly kalbos prestiza, ankstyva pasinérimg j angliska
kalbing aplinkg ir specifinius ugdymo mokykloje principus, galima teigti, kad lietu-
viy kalba kuriamuose pasakojimuose pavartojama nedaug kody kaitos atvejy, ypac
lyginant su RU-LT grupe. Pastaroji grupé (zr. Dabasinskiené, Krivickaité 2019),
ypac atskiri tiriamieji, kai kada sunkiai gebéjo papasakoti istorija, jiems prireikdavo
daugiau tyréjo pagalbos, todél gimtoji rusy kalba neretai pasitelkta kaip ,,gelbéji-
mosi® strategija.

6. Apibendrinimas ir iSvados

Siame straipsnyje aptariami nuosekliyjy dvikalbiy vaiky kody kaitos vartojimo
atvejai. Tyrimu siekta jvertinti, kokie kody kaitos tipai ir funkcijos (motyvacija)
vyrauja vaiky pasakymuose, atliekant risliojo pasakojimo uzduotj lietuviy kalba pa-
gal MAIN metodologija. Pasirinktos skirtingy kalbiniy grupiy (LT-AN ir RU-LT)
vaiky imtys, nes tikétasi atskleisti jvairiy kody kaitos vartojimo tendencijy. Kelta
hipotezé, kad skirtingy kalbiniy patirciy vaikai skirtingu daznumu ir dél skirtingy
tiksly pasitelkia kalbinius kodus.

Apibendrinant aptartus rezultatus, matyti, kad kody kaita buvo daznesné RU-
LT imtyje, kurios vaikai, gyveno Lietuvoje, taciau augo rusakalbése Seimose, lanké
tautinéms mazumoms skirtas ugdymo jstaigas. Skirtingai nei deklaruota tarptauti-
niuose K2 vaiky kalbos raidos tyrimuose, Lietuvos (ir kity Baltijos $aliy) atveju ma-
tyti, kad net ir treciosios kartos rusakalbiy Seimose lietuviy kalba retai vartojama.
Akivaizdu, kad kai kurie vaikai stokojo elementariy lietuviy kalbos vartosenos jgi-
dziy, todél dazniau pasitelkdavo savo gimtosios isteklius, norédami iSreiksti mintj.
Lietuviai vaikai, gyvenantys anglakalbéje $alyje, patyré maziau sunkumy pasakoda-
mi lietuviskai, jy pasakojimuose kody kaitos atvejy buvo maziau, jie dazniau susije
su pasakojimo rislumo elementais.

RU-LT vaiky grupéje vyravo labai aiski kody kaitos pasitelkimo motyvaci-
ja - pasakojimuose uzfiksuoti kody kaitos atvejai susije leksiniy spragy pildymu.
Visiskai kita tendencija iSrySkéjo LT-AN imtyje, kur angly kalba pavartoti Zodziai
ar frazés padédavo vaikams jungti pasakymus ir sieti pasakojimo struktarinius
komponentus. Sis skirtumas rodo, kad RU-LT vaikams prireikia turinio zodziy, jie,
pagal LSH, iesko objektui, subjektui ar predikatui pavadinti tinkamo leksinio vie-
neto, kad reiskiama mintis baity suprantama pasnekovui. Priesingai, LT-AN vaikai
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nepatiria sunkumy vartodami turinio Zodzius: galbut jiems prireikia laiko prisi-
minti tinkama, bet net ir pavartoje angliska mother, jie zino lietuviska atitikmenj
ir kitose situacijose ji vartoja. Kad pasakojama istorija netapty panasi i telegrafine
kalbg, kuriai badinga tik turinio, be funkciniy, Zodziy raiska, vaikai skirtingiems
pasakojimo epizodams sieti pasitelkia angliskus diskurso zymeklius, siejimo jung-
tukus ir kitus elementus. Taigi, net jeigu abu $iuos atvejus traktuotume kaip LSH, jy
turinys yra skirtingas: vienas siejamas su nepakankamu kalbos mokéjimu, kitas - su
sklandumo raiskos stoka. Svarbu paminéti, kad pasakojimy analizé atskleidZia, jog
kody kaita pasitelkiama kaip pagalbos / gelbéjimosi strategija, leidzianti sékmingai
jgyvendinti uzduotj - padeda vaikui papasakoti istorijg kalba, kuri vieniems yra
paveldétoji, kitiems — antroji. Taigi, nors ir jterpdamas zodzius rusy ar angly kalba,
vaikas sékmingai jveikia uzduotj ir papasakoja istorijg pagal paveikslélius.

Jvairas tyrimy rezultatai rodo akivaizdy faktg — dvikalbiy vaiky kalbiné raida,
o drauge ir kody kaitos vartojimo atvejai, yra labai heterogeniska (De Houwer 2009,
2012; Cohen Walters 2012), individualas skirtumai yra neiSvengiami, todél kody
kaita reikéty vertinti kaip tam tikru laikotarpiu vaikui budingg kalbinés raiskos
ypatybe. Vaiky kalboje nepastebéta kody kaitos, nulemtos konteksto ypatybiy, so-
ciopragmatiniy ir simboliniy priezasciy, kurias autoriai nurodo kaip galimas kody
kaitai paaiskinti. Tikétina, kad $ie kody kaitos tipai budingesni vyresniems, ypac
paaugliams, ar suaugusiesiems dvikalbiams, gebantiems keisti kodus atsizvelgiant
j kontekstg ir pokalbio tikslus, kita vertus, tai galima sieti su tyrimo metodologijos
ribotumu, nes apraSomame tyrime remiamasi eksperimento, o ne nattralios stebé-
senos rezultatais.

Sis tyrimas — vienas i§ pirmyjy méginimy kiek pla¢iau aptarti skirtingy dvikal-
biy vaiky grupiy kody kaitos atvejus, todél matome butinybe testi §j darbg, pleciant
metodologines prieigas, im¢iy jvairove ir teorinius svarstymus.
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Abstract. This article explores the concept of family language policy in relation to
child agency and parents’ discourse strategies in the context of the Latvian diaspora.
Research is based on four interviews with parents from three countries: the United
Kingdom, Norway and Greece. Respondents were recruited through Saturday/
Sunday schools in the diaspora, addressing Latvian speakers who work there or
whose children attend these schools. Both parents of all four families analysed in
this study use Latvian at home. Data were collected using the Zoom platform during
spring 2023 and are part of a larger study about family language policies in the
diaspora. Currently, data are also gathered using methods such as audio recordings
of interactions between parents and children and online classroom observations
in Latvian (Saturday) schools. The main research questions for this article are:
which language ideologies underlie language practices (language choices) at home
involving parents and children, and which parental discourse strategies are used in
families with regard to the multilingual language practices of their children.
Keywords: diaspora, family language policy, parental discourse strategies, language
maintenance, Latvian

Seimy kalby politika: latviy kalbos kaip paveldétosios islaikymas
diasporoje

Santrauka. Straipsnyje analizuojama dabartinés Latvijos diasporos Seimy kalby
politika. Siekiama nustatyti, kokios kalbinés ideologijos lemia kalbines praktikas
namie, tévy ir vaiky kalby pasirinkimus, kokias diskurso strategijas taiko tévai
augindami dvikalbius vaikus. Naudota giluminiy interviu su keturiomis latvémis
motinomis medziaga, rinkta 2023 m. sausio-kovo ménesiais. Informantés gyvena
Jungtinéje Karalystéje (dvi Seimos), Norvegijoje (viena $eima) ir Graikijoje (viena
$eima). Straipsnis yra platesnio tiriamojo projekto ,Letonika“ (2022-2024) dalis.
Duomeny analizé rodo, kad paveldétosios kalbos perdavimo vaikams sékmeé labai
priklauso nuo tévy jsitikinimo, kiek jie gali veikti kalbinj vaiky elgesj, taip pat nuo
vaiky noro bendradarbiauti. Be to, daug lemia konkrecios tévy taikomos pokalbiy
strategijos bendraujant su vaikais, t. y. kiek tame pac¢iame pokalbyje laikomasi vieno
kodo, kiek sugebama j tai kreipti vaikus. Analizé atskleidé, kad vaiky kalbiné raida,
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konkrediau - kalbiniai jy sutrikimai gali turéti labai neigiamg poveikj kalbinéms
tévy praktikoms, perkeisti kalbines jy nuostatas, mazinti tévy jsitikinima, kad jie
gali aktyviai prisidéti prie savo vaiky dvikalbystés su paveldétaja kalba. Skirtingos
tévy ir vaiky kalbinés praktikos (pvz., vienos ar kitos kalbos pasirinkimas arba
kody kaita bendraujant), vyraujancios $eimose kasdienybéje, formuoja ir plecia jy
kalby politik. Sie sudétingi jsitikinimy, kalby vadybos, komunikacijos modeliai ir
jy sampynos reikalauja daugiau ir i$samesnio mokslinio démesio. Drauge paskiry
$eimy kalby politika siejasi ir yra veikiama vietos bendruomenés praktiky (pvz.,
mokykloje, darbe), turimy ir i$reiskiamy nuostaty, taip pat nacionalinio socialinio
diskurso bei $alies kalby politikos. Kadangi kiekviena $eima yra savita sudétinga
sistema, svarbus ir individualus démesys kiekvienam atvejui.

Raktazodziai: diaspora, Seimy kalby politika, tévy taikomos diskurso strategijos,
kalbos islaikymas, latviy kalba

1. Introduction

The general aim of this article is to explore family language policies and paren-
tal strategies for the maintenance of Latvian among families in the diaspora. In line
with theory on family language policies and parental discourse strategies, the main
research questions are: which language ideologies underlie the language practices
and choices at home between parents and their children, and which parental dis-
course strategies are used in families with regard to the language practices of their
children.

The data for this paper have been collected between January and March 2023
using qualitative approaches: in-depth interviews and narratives from families out-
side Latvia, as well as observations of child-parent or child-peers/teachers’ inter-
actions during Saturday schools for learning Latvian as a heritage language. This
research is a sub-project of the Latvian State Research program “Letonika” (2022-
2024) on Latvian language skills, use and acquisition among children and youth in
diaspora.

For this paper, I have chosen data from in-depth interviews with four families
who live in the United Kingdom, Greece and Norway. Respondents were chosen by
their profiles of teaching Latvian in the diaspora as an afterschool activity, and their
social role as parents; all respondents are mothers who teach Latvian as their hobby,
without having a formal education as a language teacher.

The paper consists of three main parts. The first part introduces the theoret-
ical framework by giving an overview of main topics such as migration and fam-
ily language policy, including the concept of child agency and parental discourse
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strategies in bilingual/multilingual situations at home. Part two provides insight
into the profiles of the informants, and into data collection and processing. Part
three provides the data analysis within the frame of family language policies (lan-
guage ideologies, management and practices), with regard to parental strategies in
communication with their (mostly bilingual or multilingual) children and chal-
lenges in maintaining Latvian. The part on data analysis also suggests issues for
further discussion.

2. Theoretical framework

Global processes of politically and economically motivated short- and long-
term migration transform societies at the macro level, and families at the micro
level. They create new everyday routines, habits, social structures, and needs. With
regard to language, they influence language repertoires of individuals and commu-
nities, their practices and beliefs about languages. In this sense, significant concepts
for understanding and interpretating research data for this paper include migra-
tion and family language policy, but also child agency and the discourse strategies
that parents apply when influencing the language practices of their children (e.g.,
switching between languages or language mixing). As Spolsky (2009: 16) found, “it
is common for parents and caretakers to take for granted their authority to manage
their children’s language” This happens in monolingual families and families with-
out any migration background, but is even more prominent in families who live in
environments where the external sociolinguistic situation differs from the language
situation at home.

The geographical contexts analysed by family language policy researchers so
far cover many different areas, but include a few studies on Estonia, Lithuania and
Latvia (e.g., Schwartz, Verschik 2013; Siiner, Koreinik, Brown 2017; Lazdina, Mar-
ten 2021; Martena 2021; Hilbig 2022) and on the Baltic diaspora, e.g. Lithuanian in
the US (Jakaité-Bulbukiené 2015), in Sweden (Bissinger 2021) or in other countries
(Ramoniené 2019; Ramoniené, Ramonaité 2021).

2.1. Migration and language maintenance

Contemporary migration has been rising with every year since the 1960s, al-
though human migration and mobility can be described as an age-old phenome-
na touching almost every society around the world. Individuals and families who
emigrated from the Baltic states since the 1990s, but even more so since 2004 (the
year of joining the EU) and 2007 (joining the Schengen zone), were often so-called
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“economic migrants.” About 154,000 Latvian nationals have emigrated from Latvia
since 2000 (Kas$a, Mierina 2019), with the biggest Latvian diaspora found in the
United Kingdom (~ 67,000 or 44%), Germany (~13%), Ireland (~10%), and Nor-
way (~5%) (ibid). Their motivation to maintain their mother tongue and the titular
language of their country of origin was usually much less connected with the sym-
bolic value of the independence of their country, as had been the case among, for
instance, Baltic refugees during World War II, but was more influenced by practical
and economic motivations. As mentioned by Ramoniené and Ramonaité (2021:
1042), “Lithuanians of the post-Soviet emigration wave tend to support a less strict
family language policy at home regarding their heritage language maintenance than
political emigrants who left Lithuania at the end of WWIL”

In the light of statistics, it is important to remember that migration is connect-
ed with individual life trajectories. These are not only based on rational choices, but
also on beliefs, values, and emotions which have a strong impact on these decisions.
Therefore, emotional influences on interaction between family members, includ-
ing children’s perspectives, in making decisions regarding language practices, are
issues which are important for deeper investigation. Parents” desires to maintain
their heritage language are often conflicted in situations involving the emotions that
children, for instance, bring home from school or other social settings. The need to
solve everyday issues can exceed the strength of consciously or unconsciously cre-
ated family language policies, and language choices are often determined by specific
contexts. As Spolsky (2009: 9) emphasized, a focus on language issues “is not auton-
omous, but rather the reflex of the social, political, economic, religious, ideological,
emotional context in which human life goes on”; language differences “account for
only tiny part of prejudice, injustice and suffering”

From a sociolinguistic perspective, the crucial factor in language maintenance
is natural intergenerational transmission of the language - and many immigrant
parents make a strong effort to continue to speak their heritage language with their
children. At the same time, there are also families that “help the children adapt
more quickly to the new linguistic environment by speaking an inadequate and
limited foreign version of the new language in the home” (Spolsky 2009: 18). The
family, particular in the diaspora, is the place where language choices reflect the
language attitudes and beliefs of the family members (which can differ, in particular
between generations). Decisions taken within a family have a significant impact on
the transgenerational transmission of the heritage language.
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2.2. Family language policy (FLP)

Research with a spotlight on multilingual families and family language policies
has intensified in recent years (e.g., Lanza, Lomeu Gomes 2020; Wright, Higgins
2022). Family language policy has been defined as “explicit and overt as well as
implicit and covert language planning by family members in relation to language
choice and literacy practices within home domains and among family members”
(Curdt-Christiansen 2018). It includes aspects of various fields of linguistics, so-
ciology, and education.

As Curdt-Christiansen notes, FLP has within the discipline of sociolinguistics
often been framed along Spolsky’s theory of language policy. It “consists of three
interrelated components: language ideology — how family members perceive partic-
ular languages; language practices — de facto language use, what people actually do
with language; and language management — what efforts they make to maintain lan-
guage” (Curdt-Christiansen 2018: 2). Fundamental for all of these parts are choices:
how do families (in total and their individual members) negotiate which varieties
and variants are assigned certain values, which variants are considered adequate,
and which are chosen or unchosen in specific situations. Language management —
or language policy in the narrower sense — takes place when family members active-
ly intervene into these choices of practices and values.

The most significant of all three components (language use, ideology, and prac-
tice) for FLP are language beliefs (ideologies). They influence parents’ choices of a
particular policy (or management activities) at home and thereby have a strong im-
pact on language use (practices). In the context of a diaspora and their multilingual
situations within and outside their homes, language ideologies have been under-
stood as “parents’ (positive or negative) beliefs about multilingualism and translan-
guaging” (Horner, Weber 2018: 196). De Houwer (1999: 83) conceptualises parents’
perception and understanding of how they can influence the language use of their
children as impact belief, which can vary in strength: “The stronger the impact belief
the more explicit management efforts are undertaken” (Bissinger 2021: 27). Parents
with a high impact belief “make conscious efforts to control their childrens’ lan-
guage choices” (Horner, Weber 2018: 197). For achieving this, they use particular
strategies, e.g., the Minimal Grasp Strategy (see below).

Other recent studies emphasize the bridge between home, family and school
or broader social contexts, e.g., between parental beliefs and attitudes, ideologies
by teachers, or national language policies (King, Wright Fogle 2017). In particular,
once children have started to attend (pre)schools or generally spend more time out-
side the home, “the external influence starts to dominate and determines a cluster
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of attitudes as well as language practices” (Spolsky 2009: 20). Spolsky distinguish-
es the power of parents to manage the language of their children when the home
domain is closed (i.e. children spend time at home with their parents who have a
bigger impact on language practices) from situations when the home is opened to
the outside (when children have the impact of peers or school). In the latter case,
“the family becomes the site of language conflict that reflects conflicts in the outside
society, with children often rejecting their parents’ language” (Spolsky 2009: 22).

2.2.1. Child agency

An important aspect in FLP is child agency. Emirbayer and Mische (1998: 963)
define agency as “a temporally embedded process of social engagement” consider-
ing social interactions and institutional structures. “Temporally embedded” means
that individuals’ past experiences, future orientations, and current practices inform
their agency. Since agency is understood as a form of social engagement, it is im-
portant to take notice how children show agentic behaviour, i.e. how they see and
influence language use and learning processes, and what impact that has on their
family language practices.

There is increasing interest lately in family language practices as bottom-up
language policy, including the agency of children (Lanza, Lexander 2019; Lanza,
Lomeu Gomes 2020). In this context, there are a few studies investigating young
children’s bilingual agency in relation to language policies at schools. Further sup-
port for the children’s abilities to influence settings comes from Fogle (2012) in the
United States, who examined agency in the home context. Fogle reported how chil-
dren expressed their agency through different means of resistance (cf. also Spolsky
as mentioned above) and negotiation, thereby also influencing family language
practices (Schwartz, Kirsch, Mortini 2020).

Bissinger (2021: 30), when writing about the Lithuanian diaspora in Sweden,
while also providing examples from diverse geographical and language contexts,
points to the agency of children and at their capacity “to become language managers
within the family” Children can actively show their position by reacting verbally or
non-verbally to parents’ demands or comments regarding language use, but they
can also provide suggestions or start discussions on language practices or manage-
ment implemented by their parents. Children can also demonstrate their language
attitudes and preferences by, e.g., refusing to speak in a specific language. Hilbig’s
2022 study analyses a bilingual Lithuanian-German family and reports a high level
of dynamics in the use of both languages within the family. She found that the resis-
tance of the child to speak German or Lithuanian did not mean that child had not
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understood what was said. Such language behaviour rather reflects individual pref-
erences to communicate in another language. In this, Hilbig emphasizes the role of
receptive skills, claiming that “receptive bilingualism can be viewed as a valuable
asset worth maintaining rather than a lost cause” (Hilbig 2022: 144). She also stress-
es that children “have a very significant role to play in the family language policy
and can steer its course opting for receptive bilingualism or even monolingualism”
(ibid). The sociolinguistic environment of the home can thereby be characterized as
a domain controlled by all family members, through implicit and explicit language
management.

2.2.2. Parents’ use of discourse strategies

Language choice at home, as mentioned above, is influenced not only by de-
cisions taken inside the home, but also by the sociolinguistic ecology “outside the
home and by the parents’ beliefs about the best strategy” (Spolsky 2009: 18).

Parental practices in bi- or multilingual families, e.g., the use of the heritage
language or switching to other languages, have an impact on the language practices
of the children. In a broader sense, this also determines the maintenance or loss of
the heritage language. Already in the 1990s, Lanza described in her studies about
language use in American-Norwegian families in Norway (1997) how parents react
to children’s language mixing, when they use two languages during communica-
tion with their parents. Lanza developed a pattern for describing parental reactions
through distinguishing five strategies which can be seen as a continuum from the
most monolingual to the most multilingual discourse strategy. These strategies
are: Minimal Grasp Strategy, Expressed Guess Strategy, Adult Repetition, Move on
Strategy and Language Switching.

Current work by De Houwer and Nakamura (2021) describes all five strate-
gies in detail when analysing data from diverse language and geographical contexts;
the description of the parental strategies further in the text is based on their work.
The Minimal Grasp Strategy (MGS) is seen in situations when parents speak one
language (e.g. Latvian) and receive responses by their children in another language
(e.g. Norwegian) — and ask the children for clarification, encouraging them to re-
peat the utterance in the language spoken by the parents (i.e. Latvian). The Ex-
pressed Guess Strategy (EGS) can be observed in situations when the parent asks a
question in order to get a response from the child in his/her language, translating
what he/she thought the child intended to say (e.g. “Did you want to say ...?”). Both
MGS and EGS explicitly try to encourage the children to speak the same language
as their parents.
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The third strategy, Adult Repetition (AR), can be seen when the parents repeat
in their language what the child has said in another language, but without expecting
the child to repeat, although it can happen that the child does it him/herself. The
Move on Strategy (MOS) is more on the bilingual end of the scale: it is used when
the parents do not react to or comment on the language used by the child and do
not try to change the language, but just continue to talk in their own language. The
last and most bilingual discourse strategy is called Language Switching (LS) which
can be observed when the parents switch to the language used by the child or switch
to another language during one speech act.

Lanza’s model “helps explain why not all young, bilingually raised children
speak two languages” (De Houwer, Nakamura 2021: 33). In the context of this paper
focusing on the sociolinguistic environment of the diasporsa, it is also a good tool to
analyse and understand better why some children raised in monolingual families in
the diaspora keep and use the heritage language more, while others assimilate more
to the sociolinguistic contexts of the new country of living. A significant aspect of
the research on these parental strategies is finally that, in many cases, the approach-
es are described by the parents but not observed by researchers. Therefore, it should
be taken into account that the data are based on parents’ reported strategies in the
private family domain.

3. The profile of the informants and the methodology used

Research on individual cases (families) for this paper is based on biographical
approaches and methods, such as interviews or narrative interviews. Biographi-
cal approaches are significant for exploring individual life trajectories, linguistic
practices, and hidden power relations embedded in every-day practices and beliefs,
which are all crucial concepts in studying FLP. Many biographical approaches have
been developed in German-speaking academic cycles, “which has benefited from
a strong tradition in phenomenological thought” (Busch 2017: 47). In addition, re-
search on biographies helps to understand how both individual and societal spheres
are structured and interlink with each other.

The data collection took place through online interviews using the Zoom plat-
form and doing video recordings. This article is based on interviews with four fam-
ilies of Latvian origin who live in the diaspora (two in the United Kingdom, one
in Greece and one in Norway). The length of every interview is between 35 and 55
minutes. All respondents are mothers who also teach Latvian to other children or
youth of the Latvian diaspora once or twice per month.



Family Language Policy:
the Maintenance of Latvian as a Heritage Language in the Diaspora 91

In all four families, both parents consider themselves to be ethnic Latvians
who speak Latvian with each other (except respondent A whose husband died a few
years ago). All families have children who were born already in the diaspora (see
Table). In two families, there are also older children who came to the new living
place with experiences from preschools or schools in Latvia with Latvian as a me-
dium of instruction (respondents A and B from the UK). They grew up in the UK
acquiring English (they speak English perfectly, without an accent, participant B) but
have also maintained Latvian. Those children do not have (as informants report)
any difficulties communicating with their grandparents or other relatives in Latvia
(grandmother does not speak English, she lives in Latvia, and then by phone speak
Latvian, the big kids perfectly, participant B).

Table. Profile of the respondents and their families

.. Family New Years of Children Education;
Partici-| language .. . .
place of | living out- (age in years) occupation of
pant between . . . : .
residence| side Latvia Bornin... the partcipant
parents
A |Widow (hus- UK 14 1. Daughter (28) Higher bu-
band was Born in Latvia siness edu-
Latvian) 2. Daughter (7) cation;
Born in UK self-employed
B |Latvian UK 12 1. Son (24) Professional
Born in Latvia education;
2. Daughter (19) self-employed
Born in Latvia
3. Daughter (8)
Born in UK
C |Latvian Norway 11 Twins (11) Higher, special
Born in Norway education;
teacher
D |Latvian Greece | More than |1. Daughter (14) Higher, techni-
10 Born in Latvia cal education;
2. Daughter (5) léurop e.a n
Since birth live in ommision
Greece
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The situation regarding the younger children (respondents A, B and D) and the
teenagers (respondents C and D) with regard to the use of Latvian is very diverse,
even among the data set of only four families (see more in chapter 3).

The interviews consist of four parts: the first includes questions about languag-
es used in the family (who speaks which language with whom, where and when,
implicit and explicit family language policies, virtual communication with family
and friends in Latvia). The second part covers the role of Latvian and languages out-
side the family (with neighbours, friends, socialization in local communities). The
third part addresses language practices in Latvia during family visits and meetings
with the respondents’ families, grandparents and friends, and the role of languages
in communication in different contexts. The last part includes questions about the
respondents’ perspectives and attitudes toward languages (e.g. on the role of Latvi-
an and other languages, on individual language development and changes in use,
on how they notice languages, and on changes in attitudes towards their mother
tongue and languages in the diaspora). In this paper, I discuss only data from the
first part of the interviews (i.e. on language use, ideologies and management within
the family domain).

All data were collected between January and March 2023. Audio texts from
video recordings of the interviews were transcribed and analysed using qualitative
research methodologies: coding and indexing text in relation to the key concepts,
grouping the most important codes, and creating categories (migration, language
ideologies, management and practices at home, child agency, and parental discourse
strategies).

4. Main findings

Respondents of all four families reported that their home language is mostly
Latvian. Two of the families (in Oslo and Athens, participants C and D) are similar
regarding their strategies of how to address their children, and their expectations of
which language they should interact with the parents in. The parents’ pro-Latvian
ideology is driven by their perception that they would provide the best linguistic
input to their children in their native language. In Excerpt 1, participant C explains
that her native language was the obvious choice for communication with the chil-
dren; therefore, she stayed at home with her twins during their first years with the
aim that they acquire Latvian as a first language.

Excerpt 1: Until two and a half years I was with them at home, and it was a conscious
decision because I wanted them fo... this first language which they learn, that it is
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Latvian. And use it. We concsiously also very often went to Latvia, almost all holidays,
because I saw how big progress it gives for that... language development. When they
started to attend kindergarden, they didn’t know Norwegian at all. I also adhere to
that principle, that Norwegian is not my native language and I can teach it to them
during speaking only wrong.

In Excerpt 1, the informant stresses that she can give the best input to her
children only in the language which is her native language. This belief has resulted
in a conscious management decision — not to send the children to a Norwegian
kindergarten before they have started to speak, wishing that the children first speak
Latvian. During the first years of school she noticed that the Latvian of both daugh-
ters became stable, that she does not have to sustain that language so much anymore,
that her twins can easily switch from one language to another (i.e. Latvian and Nor-
wegian), and that their vocabulary is large enough in both languages.

A similar approach is reflected in the interview with participant D (Excerpt 2)
whose monolingual ideology is also based on her attitude to Latvian as her native
language:

Excerpt 2: I myself always speak Latvian with the children. Whether they understand
it or not, I don’t analyze so much, they must understand because it is the language of
their mother.

In the cases of participants C and D, it can be observed that the power of the
parents to manage the language of their children gradually decreases when the chil-
dren cross the border of the family territory, and when the home domain is not
closed anymore (cf. Spolsky 2009 as quoted above). When the children attend (pre)
schools, they socialize and communicate in the societal language or in the language
of the school (which can be different as in the case of participant D, whose children
attend a school with English as the medium of instruction in Athens). The children
also take languages of other societal contexts to their families, starting at first to
communicate in those languages (Norwegian, English, Greek) among siblings, and
later also with their parents. In such situations, the parents report that they react in
very different ways. Even in one family, the parental reactions vary (see Excerpt 3),
depending on the particular communicative situations:

Excerpt 3: but we sometimes about... what has happened at school we can discuss in
Norwegian because I see that it is easier for them to express... It is not that there are
not enough words. I see that they could tell about it also in Latvian but to remember
this event which happened in this language, for them it is easier to tell. Yes, this is this
nuance, the only one case when we principally speak Norwegian.
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Contexts when the mothers accept that their children speak with them in the
societal language are mostly connected with the well-being of their children, e.g.
when they tell their parents about conflict situations at school or when something
has gone wrong and the children are in a sensitive and emotional mood. Under
such circumstances, the language ideology to demand to speak Latvian becomes
less relevant; the parents’ priority is to grasp what has happened and to be under-
stood when speaking to their children. As participant A admits, even if she strongly
wishes to comment on and explain the situation in Latvian, she can not do it be-
cause her daughter will not understand half of it.

Both participants (A and B) in the United Kingdom have, in contrast to the two
other informants, from an early age communicated with their youngest daughters
in two languages - in Latvian and English as the societal language. Participant B has
taken her daughter to a baby group (in English) until age four. Her decision differs
from the management strategy conciously taken by participant C, in spite of being
in similar situations (see Excerpt 1). As participant B emphasizes, it is compulsory
for children in the UK to attend school from age four. Her decision is based on the
belief that the child would not be successful at school if she stayed at home and
spoke only Latvian.

The narrative of participant A reflects different arguments for ceasing to speak
Latvian with her daughter at home when she was four years old (see Excerpt 4). Her
ideology is not based on bi- or multilingualism as in the case of participant B; her
story reflects a lack of knowledge of the parents who have come across a language
disorder of their children:

Excerpt 4: She did not speak. At all. Until she was about four years old. In the
kindergarten we were told not to worry, that’s what happens when there are several
languages. Because she also watched cartoons in Russian. She also watched something
in English. Of course, in kindergarten in English, at home in Latvian. But I started a
bit somehow to worry, that [sighs] there is no progress. And I looked there, wondered
that maybe the child needs to switch to one language, that maybe it’s difficult for her.
Because I know that there are those children who can understand two languages, their
brain works, but they cannot react in two languages. That they maybe need, that they
have some identification with one language that they can speak at least, right? We
opted for English, even though we’re both not English. Just so that she integrates better
in that kindergarten, school.

Here, participant A explains her doubts about the multilingual environment at
home. She considers the receptive skills of her daughter to listen to and understand
three languages (Latvian, Russian, English) to be a potential reason for blocking
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her productive skills and output not even in one language. She mentions that there
are those children who can understand two languages but they cannot react in two
languages (see Excerpt 4). It is not clear from where she has such a belief. However,
now, three years after making that decision (the daughter is currently seven years
old) the informant is not happy with her daughter’s progressing attrition of Latvian
(I try to speak Latvian and then at some point she starts to answer me in English).

The age of four years was also mentioned by participant C as critical in lan-
guage development. The respondent spoke in Latvian with her twins at home, and
Norwegian entered the language repertoire of the children only after starting to
attend kindergarten (see Excerpt 1). In contrast to participant A, however, she did
not believe that a bilingual environment would be an obstacle for the language de-
velopment of her child, and she therefore continued to use Latvian at home. Her
decison is probably based on her own background in education (see Table), but
also, as she tells, on external impact, the advice from good, knowledgeable teachers
(see Excerpt 5):

Excerpt 5: And then around four years old, one of my girls started stuttering so
much that she couldn’t complete any sentences. Then, of course, I got scared, insanity,
madness and that. But luckily, I had very good, knowledgeable teachers, they said that
it was only because of two languages and ... so ... and we didn’t change anything, we
just waited and let her express herself. Then after about three, four months, [it became]
less and less and then she stopped stuttering completely. But I was afraid, and I know
that many [parents] are not supported by teachers, but they say to move to just one
language and that’s it. Give such wrong recommendations.

Still, Excerpt 5 reveals the uncertainty of the informant: Without external sup-
port, i.e. the advice of teachers whose convictions were based on multilingual ideo-
logies, the mother would probably decide in favour of one language (Norwegian) —
as in the case a participant A (Excerpt 4).

All four interviews reflect that the children are not only passive in their reac-
tions to the language management at home, but also show their capacity to behave
as language managers. In most cases, the mothers report that the children promote
and sometimes even establish the use of the majority language in the family (En-
glish or Norwegian, but not in the Greek case). In particular, the youngest children
who are born outside Latvia communicate with their older sisters or brothers in
the majority language. The children sometimes also address their parents in the
societal, not the family language. The parents’ reactions differ (as revealed in the
interviews) not only from family to family, but even within the families, depending
on the communicative situation (see in more detail below).
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As discussed in the theoretical part, agency is a form of social engagement.
The interview data show that the children engage in commenting on their homes’
language management and practices. This includes taking the role of their parents,
when they behave as “language police” and correct the native language of parents in
a playful way (the teenager also corrects me when I pronounce Latvian a bit wrong,
participant D). At the same time, the children also reflect the parental behaviour re-
garding language policy at home (see Excerpt 6, participant C), when they criticize
their parents when they come home and don’t switch from the societal to the family
language (the interview shows that this is done in an ironic way).

Excerpt 6: when coming home from work I'm kind speaking of Norwegian, and they
[shows the girls’ indignation]: Mom, why are you speaking Norwegian [laughs]. And,
and, yes, like that we look after each other.

The children’s agency is also informed by their past experiences before moving
to the new living place. When telling about the behaviour of the older daughter
after moving from school in Latvia to the new school in the UK, participant B em-
phasizes (Excerpt 7) the fear of the seven-year-old child to move to an unfamiliar
language environment:

Excerpt 7: The daughter was so scared that she just crawled under the table and didn’t
speak, didn’t talk to anyone. At school. And just kicked the teacher.

In the story told in Excerpt 7, the girl shows agentic behaviour. She refuses
to be socially engaged and protests in the language which she is able to use in this
situation — body language. Her mother explains in the interview that her daughter
did not accept the school and the new living place at all in the beginning, and that
she first declined to speak English.

In total, the interview data reveal that four of the theoretical strategy types
explained above are used with regard to the children’s switching from the family
language to languages spoken outside home. This applies even in the data set of
families which could be characterized as monolingual families in the sense that
both parents have one common language of communication (Latvian).

The Minimal Grasp Strategy (MGS) is used by participant C: both parents
speak Latvian and encourage their twin daughters to do so also. The informant tells
that she does not accept situations when the children speak Norwegian or some-
times even English (mother: they find it funny, to speak English). The only excep-
tions are when the children have had a conflict or similar problems at school, and
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when it is important for the parents to let the children tell about it in any language
(see Excerpt 3). MGS is used very conciously when Participant C explicitly express-
es her strategy and her linguistic behaviour in situations when the daughters ad-
dress her in a language other than Latvian: well, if you speak with me in Norwegian
I will not answer you.

Data from the interview with participant B reflect a language management
strategy that can be considered as Adult Repetition (AR). When the youngest
daughter comes home from school she simply speaks English. The informant ex-
plains that she tries to react to it by saying stop, stop, stop, speak slowly and in Latvi-
an, and she often repeats in Latvian what the child has said. In most cases, however,
this does not work, and also with her older siblings the youngest daughter commu-
nicates in English.

The strategies used by the other two families are more bilingual. Participant D’s
behaviour can be explained with the Move on Strategy (MOS) - as in the case when
she tells that the youngest daughter (5 years) is at school most of the time where
she communicates with her friends in English or Greek. When coming home, she
speaks Latvian with her parents, but uses also words from other languages (Partic-
ipant D: this is her thoughts, flow). The informant does not say explicitly that she or
her husband comment on the language in which the child has given the response,
it seems more that they do not try to change the languages used by their children.

The Language Switching (LS) is applied when parents switch to the language
used by the child or another language during one speech act, as in Excerpt 8 when
informant A says we have this mixing (in Latvian: mums tads mi¢ mac ir):

Excerpt 8: Well, in reality, we often use two languages. I start [to say] something to her
in Latvian, then she answers something in English, I also in English. Then I understand
again [points to her head] I have to switch to Latvian. So that’ it in short [laughs].

As other examples from all four interviews, Excerpt 8 reflects that people ac-
commodate their language ideologies, beliefs and attitudes to the sociolinguistic
contexts that have an impact on their new home spaces. The examples also demon-
strate that these ideologies are not static but dynamic and mobile. As can be seen
in Excerpt 4, the parents believe in the important role of English, which could give
their children an advantage in the future (we opted for English (...), just so that she
integrates better in that kindergarten, school).
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5. Conclusions and further discussion

Maintaining one’s home (heritage) language in communication with one’s chil-
dren when living in the diaspora is challenging for parents and becomes increasing-
ly difficult with every child. The youngest children incorporate languages spoken
outside the home in their language repertoires, including when speaking with older
siblings or by listening to them. Parents, but also teachers and other professionals
such as speech therapists, can perceive bi- or multilingualism as a threat for the
language progress of children; often they do not see it as a value and an enrichment.
As revealed in the interviews on which this article is based, the childrens’ language
development, and in particular language or speech disorders, can inversely affect
parents’ language practices and consequently reshape their language attitudes and
impact beliefs.

The examples given show that the extent to which parents are able to foster or
hinder the bilingualism of their children also depends on the children themselves.
The ability to maintain the heritage language and to raise one’s children as bilin-
gual speakers seems to depend on a combination of the parents’ impact belief and
their children’s willingness to go along with it. In addition, a lot also depends on
discourse strategies used in communication with one’s children — whether families
keep more monolingual habits (Minimal Grasp Strategy) or move towards bilingual
directions (Move On or Language Switching Strategies).

Diverse linguistic practices by parents and children (e.g., the choice of one or
another language or switching between languages) which are used in family life
during everyday interactions, form and expand a family’s language policy. These
complex patterns of beliefs, management, and communication deserve to be ex-
plored in more detail. At the same time, these policies interrelate with language
practices and beliefs in the local community, at school and at work, and with na-
tional societal discourses and policies. Still, each family is unique and complex in its
own way and deserves individual attention.

Finally, it is important to keep in mind that this study has been based on inter-
view data with only four diaspora families in which all parents are speakers of Lat-
vian. Also, it is important to remember that the respondents are teachers of Latvian
(without official education in this field) involved in Saturday/Sunday school activities.
Therefore, it is possible that the parents have presented themselves during the inter-
views in a way which they consider to be “favourable”. Their stories of languages used
at home may therefore not be an accurate account of their actual home language prac-
tices. The tendencies revealed in the interviews therefore would need to be explored
through other research methods, and based on a higher number of informants.



Family Language Policy:
the Maintenance of Latvian as a Heritage Language in the Diaspora 99

References

Bissinger, F. H. 2021. Family Language Policies and Immigrant Language Mainte-
nance. Stockholm: Stockholm University.

Busch, B. 2017. Biographical approaches to research in multilingual settings: Ex-
ploring linguistic repertoires. M. Martin-Jones, D. Martin (eds.). Researching Multilin-
gualism. Critical and ethnographic perspectives. Oxford: Routledge. 46-59.

Curdt-Christiansen, X. L. 2018. Family Language Policy. The Oxford Handbook of
Language Policy and Planning. ]. W. Tollefson, M. Pérez-Milans (eds.). Oxford: Oxford
University Press. 420-441.

De Houwer, A. 1999. Environmental factors in early bilingual development: The
role of parental beliefs and attitudes. G. Extra, L. Verhoeven (eds.). Bilingualism and
migration. Berlin: Mouton de Gruyter. 75-95.

De Houwer, A., J. Nakamura. 2021. Developmental Perspectives on Parents’ Use of
Discourse Strategies with Bilingual Children. U. Rgyneland, R. Blackwood (eds.). Multi-
lingualism across the Lifespan. New York: Routledge. 31-55.

Emirbayer, M., A. Mische. 1998. What is agency? American Journal of Sociology
103 (4), 962-1023.

Fogle, L. W. 2012. Second Language Socialization and Learner Agency: Adoptive
Family Talk. Bristol: Multilingual Matters.

Hilbig, 1. 2022. “Zwei Sprachen gleichzeitig? Nein, das schaff* ich nicht”: A Lithua-
nian-German Boy’s Journey to Active Bilingualism. A. Verschik (ed.). Philologia Estoni-
ca Tallinnensis. Research in Children’s and Youth Multilingualism 7, 126-147 https://doi.
org/10.22601/PET.2022.07.05

Horner, K., J.-]. Weber. 2018. Introducing Multilingualism. A Social Approach. Lon-
don; New York: Routledge.

Jakaité-Bulbukiené, K. 2015. Lithuanian Emigrant Family: Language and Identity.
Summary of Doctoral Dissertation. Vilnius: Vilnius University, Institute of Lithuanian
Literature and Folklore.

Kasa, R., I. Mierina (eds.). 2019. The Emigrant Communities of Latvia. National
Identity, Transnational Belonging, and Diaspora Politics. Switzerland: Springer Open.

King, K. A., L. Wright Fogle. 2017. Family Language Policy. T. McCarty, S. May
(eds.). Language Policy and Political Issues in Education. Cham: Springer. 315-327.

Lanza, E. 1997. Language Mixing in Infant Bilingualism. A Sociolinguistic Perspec-
tive. Oxford: Oxford University Press.

Lanza, E., K. V. Lexander. 2019. Family Language Practices in Multilingual Trans-
cultural Families. S. Montari, S. Quay (eds.). Multidisciplinary Perspectives on Multilin-
gualism. The Fundamentals. Boston, Berlin: De Gruyter. 229-251.

Lanza, E., R. Lomeu Gomes. 2020. Family Language Policy. Foundations, Theoreti-
cal Perspectives and Critical Approaches. A. C. Schalley, S. Eisenchlas (eds.). Handbook
of Home Language Maintenance and Development. Social and Affective Factors. Boston:
Mouton de Gruyter. 153-173.



100 Sanita MARTENA

Lazdina, S., H. E Marten. 2021. Why do Russian-speaking families in Latvia choose
Latvian-medium education? Three narratives about critical events. A. Verschik (ed.).
Multilingual Practices in the Baltic States. Tallinn: Tallinn University Press. 240-282.

Martena, S. 2021. Latviesu macibvalodas izglitibas iestades izvéle saviem bérniem:
kadi ir krievu valoda runajoso gimenu iemesli? D. Markus (ed.). Latviesu valodas apguve.
XIII Starptautiskais baltistu kongress: rakstu krajums. Liepaja: LiePA. 178-199.

Ramoniené, M. (ed.). 2019. Emigrantai: kalba ir tapatybé II. Vilnius: VU leidykla.

Ramoniené, M., J. Ramonaité. 2021. Language attitudes, practices and identity in
the new Lithuanian diaspora. Russian Journal of Linguistics 25 (4), 1024-1046.

Schwartz, M., C. Kirsch, S. Mortini. 2020. Young children’s language-based agency
in multilingual contexts in Luxembourg and Israel. Applied Linguistics Review. https://
orbilu.uni.lu/bitstream/10993/42489/1/Final_06_02_2020.pdf.

Schwartz, M., A. Verschik (eds.). 2013. Successful Family Language Policy. Parents,
Children and Educators in Interaction. Cham: Springer.

Siiner, M., K. Koreinik, K. D. Brown. 2017. Language Policy beyond the State. Cham:
Springer International Publishing AG.

Spolsky, B. 2009. Language Management. Cambridge: Cambridge University Press.

Wright, L., C. Higgins (eds.). 2022. Diversifying Family Language Policy. London:
Bloomsbury Publishing.



https://doi.org/10.15388/Terp_taikomosios_kalboteros_baru.2023.6

Conflicting Attitudes about the Place of Estonian
at the University of Tartu: Interpreting Survey
Data on Local and International Staff

Birute KLAAS-LANG

University of Tartu

Birute.Klaas-Lang@ut.ee

Scientific interests: Estonian as a second language, language policies, multilingualism, edu-
cation policies, Baltic languages

Kerttu ROZENVALDE

University of Tartu

Kerttu.Rozenvalde@ut.ee

Scientific interests: language policies, multilingualism, education policies, the Baltic states,
Estonian, Latvian

Abstract. During the last decade, the universities in Estonia have internationalized
their staff and student body to such an extent that the language environment in
academia has undergone considerable changes. To react to the internationalization
and Anglicisation of higher education and protect the use of Estonian in academia,
the University of Tartu renewed its language policy in 2020 and commissioned a
survey in 2021 to gain a better understanding of the implementation of the policy
and its academic staff members’ attitudes towards the policy. This paper is based on
the survey results. The survey was conducted by the authors in 2021 and 2022 and
examines the attitudes of the local and international academic staff on acquiring
Estonian and using it as the working language of the university. The results show
a major difference in the attitudes of the local and international staff members.
The local staff is in favour of language policies intended to advance the acquisition
and use of Estonian in academia, whereas the international staff is generally
interested only in acquiring introductory Estonian skills. Their motivation to
continue learning Estonian is low since English is used as the common language
of communication and work at the university. Based on the results, the authors
present recommendations for designing inclusive institutional language policy and
flexible forms of learning Estonian.

Keywords: language policy, higher education, Estonian, English, University of Tartu

Priestaringos nuostatos dél esty kalbos Tartu universitete: vietos ir
uzsienio akademiniy darbuotojy apklausos duomeny analizé

Santrauka. Per pastargjj desimtmetj Estijos universitetai taip internacionaliza-
vo savo personalg ir studenty burj, kad labai pasikeité kalbiné akademinés bend-

Copyright © 2023 Birute KLAAS-LANG, Kerttu ROZENVALDE. Published by Vilnius University Press. This is an Open Access article
distributed under the terms of the Creative Commons Attribution Licence, which permits unrestricted use, distribution, and reproduction
in any medium, provided the original author and source are credited.



102 Biruté KLAAS-LANG, Kerttu ROZENVALDE

ruomenés aplinka. Siekdamas reaguoti i aukstojo mokslo internacionalizacijg bei
anglizacijg ir apsaugoti esty kalbos vartojimg akademinéje aplinkoje, Tartu uni-
versitetas 2020 m. atnaujino savo kalbos politikos gaires, o 2021 m. i§ straipsnio
autoriy uzsaké tyrima, kurio tikslas — geriau suprasti universiteto kalbos politikos
jgyvendinimg ir akademinio personalo nariy pozitrj i $ia politika. Pristatomas
straipsnis parengtas remiantis $io tyrimo rezultatais. Apklausa atlikta 2021-2022 m.
Ja siekta i$siaiskinti vietinio ir uzsienio akademinio personalo pozitrj i esty kalbos
mokymasi ir jos, kaip darbo kalbos, vartojima universitete. Rezultatai rodo, kad
vietiniy ir tarptautiniy darbuotojy poziiriai labai skiriasi. Vietiniai darbuotojai pa-
sisako uz kalbos politika, kuria siekiama skatinti esty kalbos mokymasi ir varto-
jima vykdant jvairig akademine veikla, o tarptautiniams darbuotojams paprastai
rapi tik jgyti pagrindiniy esty kalbos jgiidziy. Pastaryjy asmeny motyvacija toliau
mokytis esty kalbos menka, nes bendravimo ir darbo kalba universitete yra angly.
Remdamosi gautais rezultatais autorés pateikia rekomendacijy, kaip kurti jtraukia
institucine kalbos politikg ir lankscias esty kalbos mokymosi formas.
Raktazodziai: kalbos politika, aukstasis mokslas, esty kalba, angly kalba, Tartu
universitetas

1. Introduction

Universities in Estonia are increasingly international in terms of the background
of their staff and students, yet they are also heavily influenced by the state’s policy of
promoting the official language (Rozenvalde et al. 2023). In this paper, we present
an overview of the results of a recent language survey carried out at the University
of Tartu. The survey was commissioned by the university administrators to im-
plement the policies of sustaining the Estonian language as the main language of
higher education at the university. The survey examined the implementation of the
university language policies from the perspective of its academic staft (both local
and international employees) and their attitudes towards the policies that have been
adopted to advance Estonian language acquisition and use at the university, mos-
tly for administrative purposes. These policies have been formulated to tackle the
language issues that arise out of the growing internationalization of the University
of Tartu.

According to the University of Tartu statistics, the number and percentage of
international staff and doctoral students at the university have grown very rapidly
in recent years.! In 2016, there were 118 international academic staff members at
the university (8.5% of all the university’s academic employees). By 2022, there were

1 https://statistika.ut.ee/ut/?_inputs_&keel=%22en %22
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291 international academic staff members employed at the university (17.7%). The
majority are at the beginning of their academic careers. Also, the number of in-
ternational doctoral students doubled since 2016: from 158 (12.6% of all doctoral
students) to 335 (31.3%) in 2022. In the local policy discourse, the growing number
of international staff and Ph.D. students has been problematized as such a situation
can lead to the interruption of the “intergenerational transmission” of the Estonian
language in higher education institutions in ten to twenty years, as 20% of the aca-
demic staff are currently 60 or more years old.?

To respond to the rapidly changing language situation at the university and
the accompanying fears, the University of Tartu renewed its Language and interna-
tionalization principles in 2020. The University identifies itself as an “international
national university” that preserves and develops the Estonian language, but also
values the linguistic and cultural diversity of the international community who stu-
dies and works there. The survey, the results of which we present in this paper, was
aimed to illuminate how these principles are implemented at the university accor-
ding to its local and international academic staff members, and how important they
consider upholding both principles.

The survey* was conducted by the authors at the University of Tartu in 2021
and 2022. The survey aimed to understand the attitudes of the University of Tartu
academic staff on acquiring the Estonian language and using it as the working lan-
guage of the university. More specifically, we looked for answers to the following
questions:

1) To what extent is the top-down language policy of the University of Tartu

implemented according to the academic staff?

2) How important do academic staff consider the policy?

3) What does the international staff lack in learning and using the Estonian

language?

Using the example of the University of Tartu, we analyse how the interplay of
different levels of language policy happens. With a top-down language policy, it is to
some extent possible to direct the language choice of individuals, but for a success-
ful language policy, it is necessary to understand what is happening at the grassroots
level (Spolsky 2009).

% https://www.sirp.ee/s1-artiklid/c21-teadus/eestikeelse-akadeemilise-tooturu-kriis/
3 https://ut.ee/en/content/language-and-internationalisation-principles-university-tartu

* https://ut.ee/sites/default/files/2023-03/Tutvu%202023.%20aasta%20keelehoiakute%20
uuringu%20aruandega%20%28inglise%20keeles%29.pdf



104 Biruté KLAAS-LANG, Kerttu ROZENVALDE

2. Estonian as a language of higher education - a view into
the history and the current situation

The age of Estonian as a medium of instruction in higher education and research
began in 1919 when the University of Tartu became a university with Estonian as its
language of instruction in the newly independent Republic of Estonia. Nevertheless,
much of the teaching was still done in foreign languages during the national universi-
ty’s first years of operation and to keep the university running, scientists and lecturers
were invited from abroad. By 1940, the end of the first period of independence, Esto-
nian had become a full-fledged language of higher education and research.

Estonian remained a medium of higher education and research publications
also for the entire duration of the Soviet occupation until 1991. Additionally, Rus-
sian was used in academia. Since 1975, dissertations could only be submitted for
defence in Russian (Klaas-Lang 2003). After Estonia regained its independence in
the early 1990s, Russian was still used to a great extent — nearly one-fifth of stu-
dents were enrolled in Russian-medium programs at that time. English-language
instruction was marginal (Klaas-Lang, Metslang 2015: 168), and started gaining
more importance only approximately ten years ago (Rozenvalde 2018).

In the academic year 2021/2022, there were 18 institutions of higher edu-
cation in Estonia: six public universities and one private, seven public and 4 private
institutions of professional higher education, with a total number of admissions of
44,611 students. Just ten years ago there were approximately 70,000 students in Es-
tonia, thus the number of students has decreased significantly in the past years due
to Estonia’s population decrease.

Currently, it is possible to study at universities and institutions of higher edu-
cation either in Estonian, Russian, or English: 13.7% of full-time students study in
English, 0.1% in Russian, and the rest study in programs that are officially imple-
mented in Estonian.® Estonian has to remain the dominant language of instruction
at the first and second levels of higher education according to the Higher Education
Act (HEA 2019: § 3 (3)). The act does not regulate the language of instruction for
doctoral studies, which is mostly implemented both in Estonian and English (for
local students) or English (for international students).

Estonian higher education has become international in every way during the
past decade. This is true in terms of students, lecturers, and research fellows as well
as English-language study programs. In the academic year 2019/2020, 5528 inter-

> https://www.haridussilm.ee/ee/tasemeharidus/haridusliigid/korgharidus/uliopilased
¢ Ibid.
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national students were admitted to Estonia (12% of the total number of students).
With its percentage of international students, Estonia shows up as a relatively
attractive destination in comparative tables while naturally remaining far behind
Anglo-American countries. In Finland, for instance, 8% of students were interna-
tional in 2019, and the OECD average is 6%.” The process was accelerated by the
2013 higher education reform which cancelled the tuition fees for Estonian-me-
dium studies and allowed universities the opportunity to increase their income via
English-medium study programs (Rozenvalde et al. 2023).

3. International or/and local - higher education language
policy trends in Europe and Estonia

Higher education and language policy research in Estonia and other Baltic
countries has indicated the undergoing internationalization of universities in this
region. This has brought about a noticeable increase in the relative importance of
English as a language of instruction and as a working language in academia (cf.
Klaas-Lang 2016; Soler, Vihman 2017; Selliov 2017; Rozenvalde 2018; Rozenvalde,
Klaas-Lang 2022). The Scandinavian countries and the Netherlands have always
been presented as the success stories of internationalization (Saarinen 2012; Risager
2012; Haberland, Mortensen 2012; Lindstrom 2012; Soderlundh 2012; Soler 2019).
However, it is highly significant that in recent years attitudes have started to prevail,
even at the level of governments, that recommend pulling the breaks on the increa-
se of the number of international students and the spread of English in universities
(Nissen 2019: 228; Soler, Rozenvalde 2021). The Nordic countries have tried to find
a way for higher education institutions to avoid the critical increase of English both
in studies and as the working language of the organization. The policy recommen-
dations for universities (Gregersen et al. 2018) include the need for academic staft
to acquire the local language.

In the previous fifteen years, Estonian language policy in higher education has
undergone a great change from stressing the importance of higher education inter-
nationalization to emphasizing that both Estonian and English need to be used in
local academia. It is possible to draw parallels with trends in the language policies of
other European countries and universities which have gone through a similar evo-
lution and now perceive threats to sustaining their national language, culture, and
local intelligentsia in the flows of internationalizing universities (Klaas-Lang 2022).

7 http://www.arene.fi/wp-content/uploads/Raportit/2020/Ulkomaalaiset%20opiskelijat%20
Suomen%?20korkeakouluissa%20raportti.pdf?_t=1599214685



106 Biruté KLAAS-LANG, Kerttu ROZENVALDE

In today’s academic world, it is difficult to plan a researcher’s career without
knowing English. English is indispensable in academia. However, the question is
how to promote multilingualism and attitudes that place value on the local langua-
ges in addition to, but not instead of English, at universities.

4. Theoretical considerations

The overt language policy of the Estonian state and its national university - the
University of Tartu - is heavily geared towards the protection of the Estonian lan-
guage in all spheres of life, including higher education. Nevertheless, the University
of Tartu is mostly bilingual from above, having institutionalized (Nelde et al. 1996)
both Estonian and English (Rozenvalde, Klaas-Lang 2022). Both languages have
become accepted and taken for granted in local academia, not only in grassroots
practices but in (covert) top-down language policies. Such language policies raise
the prestige of both Estonian and English among their speakers: top-down ideolog-
ical support for certain languages can affect their use at the grassroots level, even
if such language choices are not functionally meaningful for individual language
users (Mortensen 2014).

Studies on language use in multilingual university and work settings have
shown that overt language policy can differ considerably from actual language use
(Kingsley 2013; Soderlundh 2013; Lin 2022), i.e., the practiced language policies
(Bonacina-Pugh 2012). This is in line with Spolsky’s (2004, 2009) approach to lan-
guage policy, which we follow. According to him, the essence of language policy lies
in the choice between different language possibilities that people have at their dis-
posal. As such, language policy can be exercised by anyone. Language policy studies
on agencies have confirmed that “policy is co-constructed, negotiated, and appro-
priated by many different players or actors at a variety of LPP levels” (Glasgow,
Bouchard 2018: 11).

Still, language use in institutional contexts, such as higher education and rese-
arch, can to a great extent be enforced from the top down. Michael Gordin (2015)
who has studied the history of international languages of science, such as Latin,
French, German, Russian, and English, argues that these languages have not gained
their international position as academic lingua franca on their own, but have been
heavily supported by institutional language policies. Gordin stresses the importan-
ce of agency, particularly that of institutions in creating languages of science. A
similar argument can be made about the languages used in higher education: they
are not simply born but are created institutionally with the help of language poli-
cies. Still, for such language policies to succeed, they have to be grounded in actual
language practices and attitudes of individuals (Spolsky 2009).
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5. Data and methodology

The paper is based on survey data that were collected at the end of 2021 and the
beginning of 2022 at the University of Tartu. We conducted an online survey that
aimed to understand the attitudes of the University of Tartu academic staff on ac-
quiring the Estonian language and using it as the working language at the university.
In the survey, the respondents were, first, asked to assess to what extent the institute
(faculty) at which they work has implemented the university’s language policy con-
cerning the acquisition of Estonian and its use as the university’s working language.
Second, they were asked to rate the importance of these principles. Finally, they
were asked open-ended questions about what supports or interferes with imple-
menting the principles and what should be done at the university to implement the
principles more successfully. The survey was addressed to members of the coun-
cils of 10 institutes and all international academic employees of the same institutes
(including international Ph.D. students). The survey sample was formed based on
the percentage of international staff (including international Ph.D. students) of the
institute. In two institutes international staff accounted for slightly more than half
of all academic employees, in three institutes international staff comprised about a
fourth or a fifth, and in the remaining five institutes, the number and percentage of
international employees was very low.

All in all, survey invitations were sent to 452 people. The questionnaire was
completed by 163 respondents, i.e. 36.1% of those who received the survey. Half
of them (82 respondents) also answered at least one open-ended question. About
half of these respondents (43) were local, and the rest (39) were international staff
members. The total volume of the written comments was 11,621 words. The an-
swers given on the Likert scale were entered for quantitative data analysis into the
statistics program SPSS 27, and the text comments for qualitative analysis into the
program Atlas.ti.

6. Survey results

The survey confirms that the common language of communication for the
university’s local and international staff is mostly English. According to the res-
pondents’ self-assessment, they most commonly have a good command of English.
Most international staff respondents, according to their self-assessment, speak Es-
tonian but usually a little only. Most of them have learned at least basic Estonian
and communicate with Estonians, but the majority do not communicate in Esto-
nian at all or do it rarely.
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Firstly, the results of the survey show that the respondents struggle with asses-
sing the implementation of the university’s language policy at their institutes. Both
the results of the quantitative and qualitative data analysis demonstrate that the
university’s language policy often remains unclear for both local and international
employees, especially for the latter. Several written comments point out that the
university’s language policy is not understandable, and raises questions and even
opposition. Example (1) reveals that the respondent’s personal standpoints are qui-
te similar to the university’s current language policy - international staft is offered
opportunities to learn Estonian; long-term international staff should learn the lan-
guage; short-term employees are not required to learn the local language. Still, the
respondent feels that the standpoints are contrary to the university’s language poli-
cy and the university requires everyone, including employees working under short-
term contracts, to acquire Estonian and international staff to teach in Estonian.

(1) If you desire that your staff speaks a basic amount of Estonian after x years, go
ahead, but do realize that teaching in an unfamiliar foreign language is quite
difficult. On the other hand, for the social life of your staff it is very beneficial
to know the language of the country that they live in, so please continue to offer
possibilities to learn Estonian (and personally I feel that long-term staff should
grab the possibility). Some will never learn it, some will leave after three years
(what right do you have to require a person to learn Estonian if you only offer
that person a short-time contract?) (Realia et Naturalia, position unknown, L1 =
other).

Secondly, academic staff members who can rate the implementation of the pol-
icy at their institutes think that the language policy is mostly being implemented.
Assessments about implementing the remaining principles do not vary much be-
tween faculties, i.e. it does not depend on the proportion of international staff at the
institute or the origin of employees.

Thirdly, and most notably, the Estonian L1 using employees consider the uni-
versity’s language policy important (example 2); by contrast, international staff re-
gard several of the language policy principles concerning the learning of Estonian
and its use as the working language as unimportant (example 3). Local employees,
especially in institutes with a smaller number of international staff members, are
concerned that the university language policy is not observed enough and compro-
mises are made to gain some benefits. This can be, for example, the international
renown of a researcher, the amount of grants brought to the university, or even that
the researcher wants to come here at all. The solution is seen in a stricter language
policy: adhering to the agreed principles of language learning and use, disseminat-
ing information about the agreement, and checking that the principles are observed.
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(2) Even the management does not dare to demand much else from top-level foreign
researchers with their own grants. <...> language requirements must be taken
seriously and not formally. All employees with a permanent employment contract
should speak the Estonian language at least at a conversational level (Realia et
Naturalia, associate professor, L1 = Estonian).

(3) the role of the university as a part of the state-building effort together with the
current language principles is contradictory with what I believe should be the main
objectives of the university: high-quality education and high-quality research.
Maybe the objective to promote the Estonian language should be left to some other
university, not to the one that might have the highest potential for quality research.
<...> Having Estonian as the working language is contradictory with the strategic
objective of the U Tartu being an international university (Socialia, lecturer, L1 =
other).

Most international employees, however, consider unimportant the principles
that the university motivates all its doctoral students to achieve the advanced level
in Estonian, asks its permanent employees to acquire some Estonian, and that the
working language of the university is Estonian. Importantly, international emplo-
yees with good or excellent command of Estonian assess all these principles as im-
portant.

Thus, the survey reveals a contradiction in university discourse between na-
tional ideology and international orientation, which creates tensions in university
members’ attitudes. Although local staff members say that they do not understand
the university’s language policy and its implementation completely, they largely
agree with the university’s language and internationalization principles. The local
employees attach particular importance to the principles supporting the teaching
and use of Estonian at the university. They express the opinion that both Estonian
and English must be used at the university and that to be able to continue to use
Estonian as a working language (the language of administrative communication) at
the university, it must be taught to international staff.

By contrast, international staff members tend to underline that in the univer-
sity’s work environment, they can communicate in English. In their opinion, the
opportunities to learn Estonian could be accessible but the learning and use of the
language should not be compulsory or imposed by a strict language policy. Mostly,
they favour a soft policy, creating opportunities for language learning and use: let the
university offer and motivate, but not oblige; let it be the person’s own choice wheth-
er they want to learn and use Estonian or not. However, most of the respondents
whose mother tongue is other than Estonian have studied Estonian, which shows
that they have been interested in learning the language, at least at the basic level.
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What do the international employees feel they lack in learning and using the
Estonian language? The respondents gave three typical answers: 1) there is not
enough information about the university’s language policy; 2) there is not enough
information about language learning possibilities or the possibilities are limited and
scarce; 3) they have no confidence about continuing their academic career in Es-
tonia (especially those who would like to stay in Estonia). The survey shows that
international staff is uncertain about continuing their career at the University of
Tartu. Project-based and fixed-term employment contracts do not provide them
with the necessary job security. Almost half of the respondents were young Ph.D.
students / junior research fellows who stay at the university for a fixed term and
have to look for a job after graduating from their Ph.D. program. They are uncertain
about investing their time and effort into learning a language they might not need
after graduation.

The answers also reveal that international employees feel they lack the possi-
bility to learn and practice Estonian and probably do not know that the university
offers the possibility. The university’s work environment might not be supportive
for learning Estonian because, in this work environment, effectiveness in commu-
nication plays an important role. If it can be achieved using English as a common
language of communication, there may not be sufficient opportunities to practice
Estonian skills in everyday communication. Community-based language learning,
which means acquiring a language by using the target language outside the class-
room in different contexts and real-life situations and via social practice, is an im-
portant and effective language learning method (Clifford, Reisinger 2019). Howev-
er, it might not happen by itself if the second common language (usually English) is
present in the work environment and for it to work, it needs institutional guidance.

7. Discussion and recommendations emerging from the survey for
the implementation of the language principles of the university

The results of our survey show that employees” assessments of the extent to
which the principles are applied at their institutes vary slightly between faculties
for some principles. They mostly assess that the university’s language policy is im-
plemented at their institutes. However, the most notable result of the survey is that
the attitudes towards the acquisition and use of Estonian as a working language at
the university vary significantly between local (mainly Estonian L1 users) and in-
ternational staff, not between faculties and institutes. Whereas local employees tend
to attach importance to the university’s language policy that is aimed at sustaining
the use of Estonian as a working language at the university, the international staff
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members are opposed to such a policy and often consider English to be enough.
Moreover, the attitudes of international staff who assess their Estonian to be good
or excellent are more like the attitudes of local staff than those of international staff
who rate their Estonian skills as poor or who do not speak Estonian at all.

It remains unclear for international employees whether ensuring the sustaina-
bility of the Estonian language really has to be the responsibility of the University
of Tartu and how this nationally important topic matches the research and teaching
objectives that aim for international success. Importantly, the international respon-
dents’ comments reveal that their interest in learning Estonian is often limited to
the basic level, and their motivation to continue learning Estonian is rather low sin-
ce English is used as the common language of communication and work. Also, the
mobility and insecurity of the academic career reduce the motivation to learn the
local language. International staff members may not be interested in learning the
Estonian language but they are interested in their success in research and teaching
to improve their future career prospects.

Based on the study, the authors have also made several suggestions to the ma-
nagement of the University of Tartu for making the institutional language policy
more inclusive, so that the interests of both foreign employees and local staff were
considered. Firstly, we have suggested emphasizing the role of heads of units more
than before, including the promotion of the attitude that it is important for interna-
tional employees to learn Estonian, and use, for example, soft demands in attesta-
tion and performance interviews. Secondly, it is necessary to increase flexibility in
language learning, for example, to create separate courses for employees only and to
offer community-based language learning possibilities. In addition to learning Es-
tonian in the classroom, international employees also need more contact and joint
activities with locals. Estonian can be used in work meetings when a translation or
language technology solution has been made available, or participants have agreed
upon parallel language use beforehand. Finally, the university could offer a more
stable career prospect to international employees with Estonian language skills.

The language of higher education, like the language of science, does not arise
by itself, but needs institutional support as well as consideration of actual practice
(Spolsky 2009; Gordin 2015). The goals of the vision documents of the institutional
language policy should be understandable and the activities to realize these goals
acceptable to the university staff. However, the top-down language policy can create
conditions at the university in which its employees would pay more attention to the
possibility of using the local language instead of English when choosing the langu-
age of communication.
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Santrauka. Siame straipsnyje pagrindinis démesys skiriamas Latvijos Respublikos
Konstitucinio Teismo byloms, susijusioms su kalby vartojimu aukstosiose moky-
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1. Introduction

In recent decades, the fields of applied linguistics and sociolinguistics have seen
extensive discussion about the use of languages in higher education and research.
Voluminous collections of articles have been published on this topic, such as Hu-
mar, Zagar Karer (eds.) 2010; Hultgren et al. 2014; Stickel, Robustelli (eds.) 2015,
Pieters, Keersmaekers (eds.) 2020; Wilkinson, Gabriéls (eds.) 2021. The majority of
these contributions explore the role of English versus national (official) languages in
non-Anglophone countries, as many universities have increasingly adopted English
as their primary or parallel language for instruction and research. At the beginning
of the 21st century, discussions on this topic largely focused on the positive aspects
of “Englishization” as part of internationalization or on the negative outcomes for
students’ academic performance, development of national (official) languages, and
language maintenance.

However, in recent years, there has been a trend in most universities to opt fora
parallel use of the respective official language and English in tertiary education. The
recognition of national languages in higher education can be seen as a result of glo-
calization, which refers to the adaptation of global influences to local cultures. Ini-
tially, the understanding of internationalization was limited to the switch to English
as the primary language of instruction and research. However, as the negative con-
sequences of this approach became apparent, many universities have shifted towards
a parallel use of the official language and English: “Recently, reterritorialisation can
be observed, and national/local languages seem increasingly relevant” (Conceigao,
Caruso 2022: 216). Some countries rely on specific university instructions and prac-
tices, while others have nationwide university language policy guidelines and special
articles in the laws of higher education and research.

Latvia is a country with sound legal regulations concerning the use of languages
in public spaces, including all levels of education, and government-approved guide-
lines for implementing basic principles of language policy.! While this situation is
not exceptional, it is quite unique to legitimize studies in Latvian or other languages
of the European Union only and to have several cases in the Constitutional Court
regarding language use in higher education.

Therefore, the aim of this paper is to present the language-related cases in the
Constitutional Court of the Republic of Latvia, analyze the arguments of the appli-

' Official Language Law (1999). Available: https://likumi.lv/ta/en/en/id/14740 (accessed
10-04-2023); Valsts valodas politikas pamatnostadnes 2021.-2027. gadam (Official Language
Policy Guidelines 2021-2027). Latvijas Veéstnesis, Nr. 166, 30.08.2021, https://www.vestnesis.lv/
0p/2021/166.1 (accessed 10-04-2023).
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cants, legislators and experts from a sociolinguistic point of view, and draw some con-
clusions about the applicability of the legal process and outcomes for development
of a comprehensive theory of how languages can coexist in higher education and
research and general considerations about language use in academia, and beyond.

2. Court cases involving language issues

Although there have been several cases in Supreme or Constitutional courts
concerning the use of languages in education (e.g. in Canada, Spain, India, Malaysia,
the Philippines, and Latvia), contesting issues of languages in higher education is not
a common practice. In the past decade, there have been only a few cases concerning
language policy at universities, such as in the South African Constitutional Court in
2018 and 2020 (Laubscher 2022) and the Philippines Supreme Court in 2018 (Buan
2018). These examples illustrate the complex and contested nature of language poli-
cies and practices in higher education and the crucial role that constitutional courts
can play in shaping these policies. The decisions of these courts reflect a range of
factors, including historical and cultural contexts, political priorities, and consider-
ations of equity and access.

The Republic of Latvia is one of those countries where viewpoints on language
are lasting and intense in political debates and public discussions. The objective lan-
guage situation is undeniably at the root of this issue. In addition to the historic and
political origins of present language use and attitudes, there are several reasons for
legitimate concern about the maintenance of the Latvian language. First, the ethno-
demographic composition of Latvia is such that Latvians compose only 60.2 per-
cent of the total population (Population 2022). Second, Latvia is experiencing the
sharpest population decline in the EU due to low birth rates and emigration. Third,
the linguistic self-sufficiency of Russian speakers still hampers the integration of
society (see Klava, Vitola (eds.) 2022). Using the highest legal authority, such as the
Constitutional Court, appears to be the appropriate method to resolve disputes in
accordance with the principles of a democratic state and the rule of law.

3. Constitutional Court on language use
in higher education institutions

On 21 June, 2021, the Parliament of Latvia (Saeima) adopted amendments to
the Law on Institutions of Higher Education. In amendments to the Section 2 the
words “institutions of higher education established by the state” were replaced by
the words “institutions of higher education and colleges”. The text of the Article 56
(3) is as follows:
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The study programmes of institutions of higher education and colleges shall
be implemented in the official language. The use of foreign languages in the
implementation of study programmes shall be possible only in the following cases:
1) study programmes which are acquired by foreign students in Latvia, and study
programmes, which are implemented within the scope of co-operation provided for
in European Union programmes and international agreements may be implemented
in the official languages of the European Union. For foreign students the acquisition
of the official language shall be included in the study course compulsory amount
if studies in Latvia are expected to be longer than six months or exceed 20 credit
points; 2) not more than one-fifth of the credit point amount of a study programme
may be implemented in the official languages of the European Union, taking into
account that in this part final and State examinations may not be included, as well
as the writing of qualification, bachelor and master’s thesis; 3) study programmes,
which are implemented in foreign languages are necessary for the achievement of
the aims of the study programme in conformity with the educational classification
of the Republic of Latvia for such educational programme groups: language and
cultural studies and language programmes. The licensing commission shall decide
the conformity of the study programme to the educational programme group; and
4) joint study programmes may be implemented in the official languages of the
European Union.

Therefore all the norms including language regulations will be applied to all
higher education institutions irrespective of the procedures for the founding and
financing.” This means that private universities are permitted to have education pro-
grammes in English, but not in Russian, because the latter is not an official language
of the European Union.

On 18 July 2021 upon the application of twenty members of the 13th Saeima of
the party “Saskana,” the case 2019-12-013 was initiated in the Constitutional Court
of the Republic of Latvia. The applicants contested Section 56 (3) of the law “On

At the academic year 2021/2022 there were 53 higher educational institutions including
colleges: 32 state-founded, 19 - founded by legal or private persons, 2 branches of foreign higher
education institutions. 77.02 per cent of students studied at the State-founded higher education
institutions. Parskats par Latvijas augstako izglitibu 2021. gada. Galvenie statistikas dati). Report
on Higher Education in Latvia, 2021. Main statistical data). Riga: Izglitibas un zinatnes ministrija,
2022: 3.

> On Compliance of the Third Sentence of Section 5 (1), Section 56 (3) and Para 49 of the
Transitional Provisions of the Law “On Institutions of Higher Education” with Article 1, Article
105 and Article 112 of the Satversme of the Republic of Latvia. Available: https://www.satv.tiesa.
gov.lv/en/cases/?case-filter-years=[2019] &case-filter-status=&case-filter-types=&case-filter-re-
sult=&searchtext=&page=2 (accessed 10-02-2023).
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Institutions of Higher Education”, paragraph 49 of the Transitional Provisions* as
well as the third sentence of Section 5, paragraph 1° regarding also private higher
education institutions. The applicants considered that the contested norms restrict
the freedom of private education institutions, thus violating the right to education,
included in Article 112 of the Constitution of the Republic of Latvia, Satversme®, as
well as the right to property, included in Article 105 of the Satversme’, examining
these in interconnection with the principle of legitimate expectations that falls with-
in the scope of Article 1 of the Satversme®.

On 11 June 2019 the Constitutional Court delivered the judgement that norms
that provide that the language of instruction in study programmes of private insti-
tutions of higher education is the official language are incompatible with Article 112
and Article 113 of the Satversme; in the remaining part, examination of the case on
its merits will be resumed. Therefore it decided to divide the case into two parts,
and to create a new case (2020-33-01) in order to hear the case in substance and to
request a preliminary ruling to the Court of Justice of the European Union.

On 7 September 2022 the Grand Chamber of the Court of Justice published
their judgment.” The conclusion was, that it is legitimate to adopt a law for high-
er education institutions “to provide teaching solely in the official language of that

* “Amendments to Section 56 (3) of this Law with respect to the language in which study
programmes are implemented shall enter into force on 1 January 2019. Institutions of higher edu-
cation and colleges, where the language in which study programmes are implemented shall enter
into force on 1 January 2019. Institutions of higher education and colleges, where the language in
which study programmes are implemented does not comply with the provisions set out in sec-
tion 56 (3) of this Law, shall have the right to continue implementing study programmes in the
respective language until 31 December 2022. After 1 January 2019, enrolment of students in study
programmes, the language of implementation of which is incompatible with provisions set out in
Section 56 (3) of this Law, shall not be permitted”

5 “In their activities, they shall cultivate and develop science, arts, and the official language”

¢ “Everyone has the right to education. The State shall ensure that everyone may acquire

primary and secondary education without charge. Primary education shall be compulsory”

7 “Everyone has the right to own property. Property shall not be used contrary to the inter-

ests of the public. Property rights may be restricted only in accordance with law. Expropriation of
property for public purposes shall be allowed only in exceptional cases on the basis of a specific
law and in return for fair compensation.”

8 “Latvia is an independent democratic republic”

? Available: https://curia.europa.eu/juris/document/document.jsf;jsessionid=AC852F-
09B4772EEDC9D4CA13A2AC683B?text=&docid=265001&pageIndex=0&doclang=en&-
mode=Ist&dir=&occ=first&part=1&cid=6509618 (accessed 20-03-2023).
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Member State, in so far as such legislation is justified on grounds related to the pro-
tection of its national identity, that is to say, that it is necessary and proportionate to
the protection of the legitimate aim pursued.” The Court stated that Member States
may introduce, in principle, an obligation to use their official language, provided
that such an obligation is accompanied by exceptions that ensure that a language
other than the official language may be used in the context of university education.
Such exceptions should, in order not to exceed what is necessary for that purpose,
allow the use of a language other than Latvian, at least as regards education provided
in the context of European or international cooperation, and education relating to
culture and languages other than Latvian.

On 16 February 2023 the Constitutional Court of Latvia decided that restric-
tions on private institutions of higher education to implement study programmes in
the official languages of the European Union are unconstitutional, while restrictions
on other foreign languages are constitutional.'” The Constitutional Court acknowl-
edged that restriction of fundamental rights is suitable for achieving legitimate goals,
as the contested norms improve official language skills, as well as strengthens the
role of Latvian in academia. It should be added that the provisions at issue in the
main proceedings are not applicable to two higher education institutions, namely
the Stockholm School of Economics in Riga and the Riga Graduate School of Law,
which are governed by special laws."!

The case 2021-45-01, concerning Article 56(3) of the Law on Higher Edu-
cation Establishments, underwent repeated hearings and was concluded in May
2023. On 28th June 2023, the Constitutional Court issued a judgment focusing
on the constitutionality of Section 56, Paragraphs three, four, and five of the Law
on Institutions of Education. It recognized the contested norms, as they apply to
universities and their teachings, as inconsistent with Articles 112 and 113 of the
Constitution of the Republic of Latvia. The court declared these norms void from
Ist July 2024. The Constitutional Court assessed whether the restriction on auton-
omy for both State and private universities, and the academic freedom of teaching

10 Available: https://www.satv.tiesa.gov.lv/en/press-release/restrictions-on-private-in-
stitutions-of-higher-education-to-implement-study-programmes-in-the-official-languag-
es-of-the-european-union-are-unconstitutional-while-restrictions-on-other-foreign-languag/
(accessed 12-03-2023).

! Law on the Stockholm School of Economics in Riga. (Latvijas Véstnesis, 1995, No 164.
Available: https://likumi.lv/ta/en/en/id/37448 (accessed 10-02-2023); Law on the Riga Graduate
School of Law. Latvijas Vestnesis, 2018, No 220. Available: https://likumi.lv/ta/en/en/id/302800
(accessed 12-03-2023).
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staff, was imposed through a legitimate legislative process that adheres to the prin-
ciple of good law.'?

During the proceedings, it was noted that most study programmes are con-
ducted in the official language to meet labour market demands. However, the Court
emphasized that legal provisions concerning the national language must ensure
sufficient guarantees for the constitutional status of the official language. Such an
approach is vital for safeguarding the official language’s sustainable protection and
should not be influenced by trends in the labour market. The Court concluded that
the contested rules undermine the quality of higher education and the official lan-
guage. Consequently, it allows only those study programmes that have received a
rating of “good” or “excellent” to be implemented in foreign languages, while pro-
grams with a lower assessment can only be offered in the official language. This may
jeopardize the availability of quality higher education in the official language and
hinder the academic and scientific development of the official language.

The Constitutional Court also noted that there was no assurance from the legis-
lator about whether exceptions to the general regulations regarding the use of the of-
ficial language and foreign languages would be permitted at different levels of study
or in specific sectors of science.

The judgment recognized that the restriction of fundamental rights contained
in the contested norms was not based on a law passed in due course. The Court
emphasized that the legislator’s role, in accordance with the principle of good legis-
lation, extends beyond assessing the lessons expressed in the Constitutional Court
judgment. It also involves identifying the perspectives of stakeholders and respect-
ing the rights of minorities as far as possible.

It is important to mention that although the applicants argued that the con-
tested resolution affects the right of Latvian universities to engage in commercial
activities, the judgment did not specifically address the compliance of the rules with
Section 105 of the Constitution (Lielbriede 2023).

Regarding the validity of the contested resolution, the Constitutional Court
stressed that these legal norms are linked to Latvia’s constitutional identity—the of-
ficial language. To provide ample time for developing a new framework, promoting
university autonomy, ensuring academic freedom for teaching staff, and protect-
ing the official language in higher education, a reasonable period was granted until

12 Spriedums Latvijas Republikas varda 2023. gada 28. jinija lieta Nr. 2021-45-01. Available:
https://www.satv.tiesa.gov.lv/web/viewer.html?file=https://www.satv.tiesa.gov.lv/wp-content/up-
loads/2021/12/2021-45-01_Spriedums.pdf#search= (accessed 24-07-2023).
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Ist July 2024. The Council of Ministers instructed the Ministry of Education and
Science to submit the relevant draft legislation to the Cabinet by 1st November 2023,
so the final norms have not yet been approved.

4. Should universities cultivate and develop the State language?

The Constitutional Court thus confirmed that the third sentence of Section 5,
Paragraph 1 has been recognized as compatible with the Satversme:

Constitutional Court finds that, by the obligation to cultivate and develop the
official language [...] the legislator has specified the positive obligation of the State
to create such regulation on higher education that ensures that institutions of higher
education act in the society’s interests. Moreover, it should be taken into account
that the contested norms grant broad discretion to institutions of higher education
in performing this task (2020: 49)."

From legal point of view the outcome of the court proceedings could be consid-
ered an important step towards strengthening the positions of Latvian. Nevertheless,
this case revealed a lot of overt and covert processes around the implementation of
the status of the sole official State language for Latvian. Therefore, this simple sen-
tence is worth of more detailed analysis.

Law on Higher Education (in force since 1 December 1995) originally stipulated
that higher education institutions “In their activities [...] shall cultivate and develop
science and art” (Section 5, Paragraph 1)."* In 21 June 2018, after prolonged discus-
sions at the Saeima (Parliament of the Republic of Latvia) this sentence has been
reworded as follows: “In their activities, they shall cultivate and develop science, arts,
and the official language”"

On 17 July 2017, member of the Latvian Parliament had submitted proposals
for the second reading of draft law No0.923/Lp12 and, inter alia, had recommended
amending Section 5 of the law “On Institutions of Higher Education,” establishing
the obligation for the institutions of higher education to cultivate and develop the

13 Judgement on Behalf of the Republic of Latvia in Riga on 11 June 2020 in Case No.2019-
12-01. Available: https://www.satv.tiesa.gov.lv/web/viewer.html?file=https://www.satv.tiesa.gov.lv/
wp-content/uploads/2019/07/2019-12-01_Judgement.pdf#search (accessed 10-03-2023).

Y Latvijas Véstnesis, 17.11.1995., Nr. 179. Available: https://www.vestnesis.lv/ta/id/37967
(accessed 12-03-2023).

15 Available: https://likumi.lv/ta/en/en/id/37967-law-on-higher-education-institutions (ac-
cessed 12-03-2023).
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official language. However, the other proposal by the same member of Parliament
envisaged the possibility for institutions of higher education to determine inde-
pendently the language of instruction, and delete the third part from Section 56 of
the law.'® The Education, Science and Culture Committee of the Saeima examined
these proposals at the sitting of 21 February 2018. The proposal to amend Section 5
of the law “On Institutions of Higher Education” was supported but other proposals
were dismissed.

Initially, it may appear that the responsibility assigned to universities to pro-
mote and enhance the official language is a crucial measure in reinforcing the po-
sitions of language. Although the wording of this norm is general, it possess a sym-
bolic significance. It is referred to as the “symbolic function of the official language”
Symbolic concepts are commonly employed in sociolinguistic research as well as
legal and programmatic documents. Lawmakers and researchers frequently leave
these concepts undefined, given the difficulty of accurately defining a notion that is
well understood at the level of everyday consciousness. As a result, there is consid-
erable scope for a wide interpretation of the meaning, creating legal ambiguity that
undermines the role of these concepts in language policy implementation. Despite
this, symbolic concepts remain a potent tool in shaping language attitudes and prac-
tices, even in the current era of pragmatic language policies. The integrative role of
the Latvian language cannot be fully equated with its symbolic function. However, it
cannot be refuted that an important symbolic component underlies the conceptual
basis of Latvian language policy, linking the use of the national language to national
identity and value systems. As stated by F. Coulmas, “languages have non-pecuniary
values associated with culture, tradition, ancestry and group membership, etc. This
kind of symbolic value is hard to quantify but when it comes to deciding on language
policies, it has to be taken into account and weighed against the pecuniary market
value of language skills” (Coulmas 2020: 25).

5. Discussion

From sociolinguistic point of view we may ask: is it enough to emphasize the
symbolic role of the national language by providing a task for universities to pro-
mote the Latvian language while at the same time omitting even the most general
regulations on language use? Does it mean emphasizing the symbolic role of the

16 Grozijumi Augstskolu likuma (Nr.923/Lp12). Likumprojekts otrajam lasijumam. Avail-
able: nhttps://titania.saeima.lv/LIVS12/SaeimaLIVS12.nsf/0/C1DE620ADBEAE4B9C22582740-
0449741?0OpenDocument (accessed 07-04-2023).
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official language but not its use in teaching and research activities? Are the norms
included in the Law on Higher Education Institutions crucial for the vitality of the
official language, and how to evaluate the public opinion on the issue? In turn, from
the legal point of view of the Constitutional Court, it is necessary to base their judg-
ments on legal and political arguments following the legislation and court practices
in Latvia and European Union. The Court evaluates contested norms by taking into
account several criteria, e.g. whether they are necessary for the achievement of legit-
imate aims and, consequently, whether they are proportionate and ensure harmony
with European Union law. Although the tasks of sociolinguists and legal experts
differ, in both cases several factors have been taken into account: language situation
in a country, goals of language policy, and historically established language attitudes
among decision-makers as well as the general public.

During the last decades, language attitudes have been intensively studied in
many countries, including Latvia and Lithuania (see Druviete (ed.) 2021; Ramoniené
2022). Language attitudes refer to the opinions and beliefs that individuals hold to-
wards different languages, which are shaped by social, cultural, historical, and polit-
ical factors. Language attitudes play an important role also in higher education, as
they can influence the use and status of different languages within academic settings.
However, in some cases, there may be tensions between the official language and
other languages. This can lead to debates and discussions around language policies
and the role of different languages in higher education involving attitudinal dimen-
sions. As Meiluté Ramoniené points out,

language attitudes are closely linked to changes in society and language use, as well
as to language policy. It is therefore very important to study them consistently, not
only for academic reasons but also to understand trends in linguistic behaviour, to
predict changes in the linguistic life of a society, and to influence the formation of
attitudes. Research on language attitudes can contribute to the success and efficiency
of the language policy (Ramoniené 2022: 283).

Language attitudes can have implications for language instruction and learning
in higher education. Students’ attitudes towards the languages they are studying can
impact their motivation, engagement, and willingness to use the language outside of
the classroom. In the study of Latvian language attitudes, the related term “language
ideologies” is also used to describe the considerations beyond language use, without
any bias:

The individual language attitude of a speaker as a representative of a certain social
group is a personal expression of socially conditioned ideology. Ideology is often
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perceived as a self-evident, generally accepted system of beliefs, viewing attitude
more as an individual, subjective expression of the same. In this study, language
ideology was understood as a systemic set of political, legal and ethical views to
ensure the resilience and stability of a particular language in a given linguistic
situation, based on the belief that the development of the Latvian language is one of
the causes and tasks of the Latvian state (Druviete 2021: 229).

Kerttu Rozenvalde and Joseph Soler, who are studying language use in high-
er education in Latvia and Estonia (Rozenvalde 2018; Soler, Vihman 2018), clearly
point out the conflicting positions in the discourse surrounding language use:

Whereas the culturalists see language use and policies at universities as affecting
language use and ideologies also beyond universities, the internationalists tend to
argue that the policies aiming at more qualitative and competitive higher education
have nothing to do with maintaining the official languages because this objective
can be reached by other means. Consequently, at a more fundamental level, the
debates both in Estonia and Latvia revolve around the question of whether language
use and policies at universities affect language use and ideologies also in other
spheres of life, and whether universities should primarily act to serve the state
(Soler, Rozenvalde 2021: 71).

In the discussed case in the Constitutional Court we can witness arguments
from representatives of both ideologies. The “internationalists” argue that the legal
framework that restricts the use of foreign languages in the study process may af-
fect the protection of minority rights. They demand alternative means of achieving
legitimate goals, for example, allowing such an exception that study programmes
in the form of distance learning can be implemented in foreign languages (namely
Russian), and point out that the new amendments have affected the commercial
activities of private universities, thus not achieving a fair balance between the right
to conduct commercial activities and the need to strengthen the use of the national
language in higher education.

The “culturalists” argue that private universities, like state universities, are an
integral part of the common higher education space and issue state-recognized di-
plomas. Therefore, it is impermissible to exempt them from the nationally import-
ant task of strengthening the official language. In Latvia, the official language still
bears the consequences of the Soviet occupation’s forced Russification. The Latvian
language’s status in several sociolinguistic functions does not correspond to its offi-
cial status. Adequate knowledge of the official language is necessary for individuals
to participate fully in social life. The state language ensures the state’s functioning
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and individual inclusion in society (cf. Constitutional Court’s judgment of April 23,
2019, in case No. 2018-12-01, paragraph 24.2). The ability of persons belonging to
minorities to communicate freely on any issue in the official language is indispens-
able in preserving the democratic state system. This ability is equally important for
both minority individuals and society as a whole because it allows for free com-
munication among all members of society and with the state (see the judgment of
the Constitutional Court of November 13, 2019 in case No. 2018-22-01, paragraph
22.2)"7. In 2005, concerning the case about language use in general education, the
Constitutional Court indicated that in the historical context of Latvia, the issues of
the official language should not be viewed in isolation from the policy implemented
by the Soviet occupation regime and the complex ethno-demographic situation that
arose as a result (cf. the judgment of the Constitutional Court of May 13, 2005 in
case No. 2004-18-0106, paragraph 1 of the conclusions). In the cases initiated against
Latvia, the European Court of Human Rights also takes into account the historical
context, including the time of occupation, stating that the rights contained in the
European Convention for the Protection of Human Rights and Fundamental Freedoms
cannot be interpreted and applied in a vacuum.'®

If we acknowledge that the ultimate aim of language policy in a country is to
maintain its language, and that scholars in applied linguistics and sociolinguistics
have a responsibility to offer reccommendations to policy-makers, we must recognize
the crucial role of this field in promoting the full functionality of a language. If a lan-
guage performs poorly in a specific sociolinguistic domain, such as higher education
and science, it can directly impact other domains and diminish the language’s overall
quality, including terminology processes, academic writing, and scientific popular
literature. Additionally, changes in language teaching and learning ideologies and
practices throughout the education system may result from linguistic transforma-
tions in one phase, given the system’s hierarchical subordination. Thus, it is crucial
to recognize the negative effects of subtractive bilingualism in higher education and
take necessary measures to safeguard the official language’s full potential in all edu-
cation and research phases.

17See: https://www.satv.tiesa.gov.lv/en/press-release/another-case-initiated-with-respect-to-
provisions-governing-the-implementation-of-study-programmes-at-higher-education-institu-
tions-and-colleges-in-the-official-language/ (accessed 05-04-2023).

'8 Judgment in the name of the Republic of Latviain case No. 2004-18-010. Available: https://

www.satv.tiesa.gov.lv/web/viewer.html?file=/wp-content/uploads/2004/08/2004-18-0106_Sprie-
dums_ENG.pdf#search= (accessed 01-04-2023).
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6. Conclusions

The gap between higher education and science policy and language policy for
the sustainability and development of the official (state) language is evident in al-
most all countries where English is not the dominant language. Latvia is no excep-
tion, and sharp discussions about language use in universities are expected in the
future, too. Currently, there is too little desire to learn from the experiences and
mistakes of other countries, as well as to view the language of universities not only
in the context of educational competitiveness but also in the context of the language
situation. However, we have sufficient theoretical knowledge, internationally bind-
ing documents, and specific examples from other countries to at least prove that
a simplified and hasty approach to languages in universities for short-term goals
should not create problems on a much broader and deeper scale.

The use of languages and the role of English in various academic fields at the
university level have sparked debates in non-Anglophone regions worldwide, and
political measures have been proposed to address this issue. Language use in ac-
ademia is interconnected with the language situation and policy of the country.
Domain loss in academia affects the quality of the language in other areas and the
education system as a whole. Despite differing viewpoints, there is a growing trend
towards parallelingualism, allowing for the use of both the national language and
English in tertiary education and research, promoting national identity and interna-
tional knowledge exchange.

When establishing legal regulations for language use in higher education and
research, we observe a close interconnection between sociolinguistic and legal as-
pects. Cases related to language use in higher education at the Constitutional Court
of the Republic of Latvia expose numerous issues that are relevant not only for poli-
ticians and scholars in Latvia but also for other countries. The ongoing legal dispute
regarding the compliance of the contested norms of the Law on Higher Education
Institutions with various articles of the Constitution of Latvia (Satversme) and the
legal norms of the European Union provides valuable insights for all of us.
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Anotacija. Straipsnyje analizuojama Vilniaus universiteto studenty motyvacija mo-
kytis lietuviy kalbos kaip svetimosios, nustatant, kokie sociolingvistiniai veiksniai
daro reik$mingg jtaka studenty motyvacijai. Pagrindinis tyrimo jrankis - motyva-
cijos mokytis lietuviy kalbos kaip K2 klausimynas, sudarytas remiantis dviejy mo-
tyvacijos mokytis kalby tyréjy Roberto Gardnerio (2004) ir Zoltano Dérnyei (2010)
teorijy ir klausimyny pagrindu. Tyrime dalyvavo 89 Vilniaus universiteto studen-
tai, pradedantieji lietuviy kalbos kaip K2 mokiniai. I$ tirlamyjy 50 buvo medicinos
studentai, 39 — asmenys, lankantys lietuviy kalbos kursus mainy programos Eras-
mus studentams. Tyrimas atskleidé, kad galima jZvelgti reiksmingy skirtumy tarp
Erasmus studenty ir medicinos studenty motyvacijos mokytis lietuviy kalbos. Ypa¢
Zema motyvacija pasizyméjo medicinos studentai, kaip vienintele lietuviy kalbos
mokymosi priezastj nurode tai, kad kursas jiems yra privalomas.

Raktazodziai: motyvacija, svetimyjy kalby mokymasis, lietuviy kalba kaip sveti-
moji, sociolingvistiniai veiksniai, motyvacijos mokytis kalby klausimynas

The Motivation of the Foreign Students of Vilnius University to Learn
Lithuanian as a Second Language

Summary. The article analyses the motivation of students of Vilnius University
to learn Lithuanian as a second language and determines which sociolinguistic
factors have a significant influence on students’ motivation. The main research tool
is the questionnaire on motivation to learn Lithuanian as a L2, which was created
based on the theories and questionnaires of two linguistic researchers on learning
motivation, Robert Gardner (2004) and Zoltan Dornyei (2010). 89 students of
Vilnius University, beginners of Lithuanian language as L2 students, participated in
the study. 50 subjects were medical students, 39 were students attending Lithuanian
language courses as Erasmus exchange students. The study found that motivation
to learn Lithuanian is usually significantly influenced by students’ main reason
for choosing to learn Lithuanian. Those who emphasised that they were learning
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Lithuanian because the course was mandatory for them (i.e., the majority of
medical students) had, in most cases, lower motivation to learn Lithuanian. The
latter students should be distinguished from those who cite living in Lithuania or
the desire to communicate in Lithuanian as reasons for learning Lithuanian. The
motivation of these subjects to learn Lithuanian is related to the image of the ideal
self, integrative motivation, positive state of the Lithuanian language learning
environment, attitude toward the Lithuanian community, interest in L2 learning,
and effort to learn Lithuanian. This shows a much closer connection not only
with the Lithuanian language itself, but also with the context in which it is learned
and used. Significant differences in motivation to learn Lithuanian are also found
between medical students and Erasmus exchange students. The motivation of
medical students differed from that of Erasmus students, who scored significantly
higher only on preventive motivation. Erasmus students, on the other hand, learn
Lithuanian under more general cultural and educational incentives (greater interest
in Lithuanian culture, motivation to learn L2).

Keywords: motivation, second language acquisition, Lithuanian as a second
language, sociolinguistic factors, language learning motivation questionnaire

1. Ivadas

Tam, kad iSmoktume svetimosios kalbos (toliau — K2'), mums biitina moty-
vacija (de Bot et al. 2006: 72; Gardner 2012: 216). Manoma, kad motyvacija yra
svarbiau net ir uz pacius K2 mokinio gabumus (Dornyei 2010: 74). Turbat todél
pasaulyje gausu tyrimuy, sutelkty i jvairius motyvacijos mokytis K2 klausimus (plg.
Wu 2022). Vienuose $iy tyrimy kurtos motyvacijos mokytis K2 teorijos (plg. Gar-
dner 1985; Dornyei 2010). Kituose tyrimuose atsispiriant nuo $iy teorijy gilinamasi
j konkretesnius su motyvacija ir K2 iSmokimu susijusius klausimus. Pavyzdziui, na-
grinéjamas ry$ys tarp motyvacijos, kalbiniy nuostaty ir kalbos i$mokimo rezultaty
(plg. Engin 2009; Hernandez 2010), analizuojama jvairiy sociolingvistiniy ir kity
veiksniy jtaka K2 mokymosi motyvacijai (plg. Akram, Ghani 2013; Okuniewski
2014; Lamb, Ariasndy 2020). Lietuvoje tyrimy, sutelkty j motyvacijos mokytis lie-
tuviy kalbos kaip K2, praktiskai nebata. Isskirti baty galima tik gimnazijy rusy ir
lenky ugdomosiomis kalbomis moksleiviy motyvacijos mokytis lietuviy kalbos ty-
rimg (Vilkiené et al. 2019).

Aprasomame tyrime keliamas tikslas istirti Vilniaus universiteto (toliau -
VU) studenty motyvacijag mokytis lietuviy kalbos kaip K2, nustatant, kokie socio-

! Kaip jprasta svetimyjy kalby jsisavinimo kontekste, K2 (angl. L2) terminas yra vartojamas
kitai negu gimtajai (K1, angl. L1) kalbai vadinti (plg. Van Patten, Benati 2010). Taigi K2 apima tiek
antraja, tiek treciajq ir kitas véliau jsisavintas ir iSmoktas kalbas.
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lingvistiniai veiksniai daro reik$mingg jtaka studenty motyvacijai. Veiksniai, j ku-
riuos gilinamasi tyrime yra: lytis, amzius, studijy tipas ir studenty nurodoma prie-
zastis, kodél jie mokosi lietuviy kalbos.

Pagrindinis tyrimo jrankis - motyvacijos mokytis lietuviy kalbos kaip K2 klau-
simynas, papildytas trumpa sociolingvistine anketa (Zr. prieda). Motyvacijos moky-
tis lietuviy kalbos kaip K2 klausimynas sudarytas dviejy motyvacijos mokytis angly
kalbos klausimyny (Gardner 2004; Dornyei, Taguchi 2010) pagrindu. Klausimyna i$
viso uzpildé 89 VU studentai, pradedantieji lietuviy kalbos kaip K2 mokiniai. Tyri-
me dalyvavo 50 medicinos studenty ir 39 studentai, lankantys lietuviy kalbos kursus
mainy programos Erasmus studentams (7 i$ jy — laisvieji klausytojai, nestudijuojan-
tys kity dalyky VU). Studenty amziaus vidurkis — 23 metai, i$ viso apklausty motery
buvo 58, o vyry - 31. Tyrimo dalyviy gimtoji kalba (toliau — K1) itin varijavo. I§ viso
tyrime dalyvavo studentai, kurie kalbéjo 22 skirtingomis K1 (pvz.: lenky k., japo-
ny k., graiky k., araby k. ir pan.). Tyrimas atliktas 2022 m. gruodzio ménesj, studen-
tams bebaigiant pirmga lietuviy kalbos kurso semestrg. Surinkti tyrimo duomenys
apdoroti ir analizuoti programa ,,R" taikant statistine regresine analize.

2. Teoriniai tyrimo pamatai

Robertas Gardneris buvo vienas ryskiausiy motyvacijos mokytis K2 tyrinéjimo
pradininky. K2 mokymasi jis laiké socialiniu ir psichologiniu reiskiniu. Jo pozia-
riu, K2 mokymuisi ypa¢ svarbus kontekstas - tai, kokiomis aplinkybémis ir kokioje
kultarinéje aplinkoje mokomasi K2 (Gardner 1985). Gardneris sukaré vadinamaji
socioedukacinj K2 mokymosi modelj.

Socioedukacinis svetimosios kalbos mokymosi modelis padéjo pamatus moty-
vacijos ir kalbiniy nuostaty mokantis svetimosios kalbos tyrimams ir tolimesnéms
teorijoms. Pavyzdziui, Gardneris iSskyré dvi K2 mokiniy grupes, kuriy viena kalbos
mokosi dél praktiniy motyvy (poreikio jsidarbinti, baigti mokykla, susikalbéti situ-
acijoje, kurioje kita kalba negelbéty, ir pan.), o kita — vedama integraciniy paskaty
(pazinti tikslinés kalbos prigimtj, tautos kultara, norint tapti tos kultaros dalimi ir
pan.). Taigi Gardneris buvo klasikinio instrumentinés ir integracinés motyvacijos
skyrimo pradininkas.

Dérnyei peréjo nuo dichotominés instrumentinés ir integracinés motyvaci-
jos skirties prie motyvacijos kaip sudedamosios vidinio ,,a§“ dalies sampratos. Si
sistema pagrista teorine psichologijos prieiga. Dornyei K2 mokymosi motyvacijos
sistemoje skiriami du vidiniai ,,a$": idealusis ,,a$“ (angl. ideal self) ir deramasis ,,a$"
(angl. ought-to self). Idealusis ,,a$“ susijes su tuo, ko K2 mokinys troksta ir tikisi,
kokiu zmogumi jis nori tapti. Deramasis ,,a$“ perteikia tai, kas derama, atitinka
normas, kokias atsakomybes prisiima ir kokias pareigas atlieka K2 mokinys.
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Taip pat Dornyei vidinio ,,a$* modelj papildo dar vienu veiksniu — mokymosi
aplinkos jtaka. Manoma, kad mokymosi patirtis gali padéti geriau atskleisti vidinio
»a$“ pasaulj, jame vykstancius pokycius (Ushioda, Dornyei 2012: 401). Taigi psi-
chologiniame motyvacijos mokytis K2 modelyje Dérnyei isskiria tris svetimosios
kalbos i$mokimo motyvacijos komponentus: idealyjj ,,a$*, deramajj ,,a$“ ir moky-
mosi aplinka. Visa tai susije su klasikiniu instrumentinés ir integracinés motyvaci-
jos skyrimo modeliu, taciau kartu ir leidzia giliau ne tik socialiniu, bet ir psicholo-
giniu pozitriu analizuoti motyvacija mokytis K2.

3. Tyrimo duomenys

3.1. Motyvacijos mokytis lietuviy kalbos kaip K2 klausimyno sudarymas

Du motyvacijos ir kalbiniy nuostaty klausimynai (D6rnyei, Taguchi 2002; Gar-
dner 2004), skirti angly kaip K2 mokymuisi tirti, $io darbo autorés buvo pritaikyti
lietuviy kaip K2 mokymosi tyrimui. I§ dviejy klausimyny atrinkta 40 teiginiy, su-
telkty j 10 skirtingy motyvacijos skaliy (vienai skalei tirti skiriami 4 teiginiai).

Klausimyne uzkoduota 10 motyvacijos mokytis K2 skaliy:

1. Instrumentiné-skatinamoji motyvacija. Sia skale tiriama, kiek K2 moke-

jimas yra aktualus kaip galimybé pasiekti tam tikry teigiamy rezultaty.

2. Idealusis ,,a$“. Tai psichologiné tiriamyjy busena, susijusi su asmenybés

norais ir lukes¢iais, t. y. saves matymu.

3. Instrumentiné-prevenciné motyvacija. Si skalé atskleidzia, kiek K2 yra

reikalinga kaip galimybé i$vengti tam tikry nemalonumy, problemy.

4. Deramasis ,,a$“ Si skalé apima tai, kokias asmenybés normas bando atitikti

tiriamasis, kokig atsakomybe mokydamasis K2 jis prisiima.

5. Integraciné motyvacija. Si skalé zymi, kiek K2 mokymasis yra svarbus kaip

priemoné integruotis j K2 bendruomene.

6. Lietuviy kalbos mokymosi aplinka. Tai tiriamyjy btisena K2 pamokose.

7. Poziiris j lietuviskai kalban¢ia bendruomene. Sia skale tiriama, kiek jdo-

mi ir patraukli yra K2 bendruomené.

8. Doméjimasis lietuviy kultiira. Skalé atskleidzia, kiek tiriamajam yra svar-

bu pazinti K2 kultarg.

9. Doméjimasis K2 mokymusi. Tai noras mokéti kuo daugiau, daugiakalbys-

tés vertinimas.

10. Pastangos mokytis lietuviy kalbos. Gardnerio (1985) pabréziama, kad

motyvacija mokytis K2 yra stipriai susijusi su tuo, kiek démesio K2 moki-
niai skiria mokymuisi.
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Tiriamyjy uzduotis — pazymeéti, kaip stipriai su pateiktais teiginiais jie (ne)su-
tinka. Kai kurie teiginiai buvo formuluojami neigiamai. Taip buvo siekiama i$vengti,
kad respondentai savo atsakymus pildyty automatiskai, t. y. negalvodami. Galutinia-
me tyrimo klausimyne teiginiai pateikti atsitiktine tvarka.

Motyvacijos mokytis lietuviy kalbos kaip K2 klausimynas papildytas trumpa
sociolingvistine apklausa (zr. prieda). Joje buvo klausiama apie tyrime dalyvaujan-
¢iy studenty lytj, amziy, K1, studijy tipg ir priezastj, dél kurios jie mokosi lietuviy
kalbos. Pastarasis klausimas yra atviras (Zr. priedg).

3.2. Motyvacijos mokytis lietuviy kalbos kaip K2 apklausos
duomeny parengimas analizei

Visi klausimyno rezultaty duomenys buvo suvesti i Excel lenteling skai¢iuo-
kle. Apibendrinant respondenty atsakymus j motyvacijos klausimyno klausimus ir
skai¢iuojant rezultatus, uz kiekvieng atsakyma strongly agree (liet. visiskai sutinku)
skiriami 5 balai, uz agree (liet. sutinku) - 4 balai, uz neither agree nor disagree (liet.
nei sutinku, nei nesutinku) — 3 balai, uz disagree (liet. nesutinku) - 2 balai, o uz
strongly disagree (liet. visiskai nesutinku) — 1 balas. Aukstesnis balas rodo didesne
motyvacija ir pozityvesnes nuostatas lietuviy kalbos kaip svetimosios atzvilgiu. Nei-
giamai suformuluoty klausimy atvejais (pvz.: Studying foreign language is not enjo-
yable (liet. Uzsienio kalby mokymasis mangs nedziugina)) balai buvo skai¢iuojami
atvirkstine tvarka (uz atsakyma ,,strongly agree® (liet. visiskai sutinku)) skiriamas
1 balas, o uz ,,strongly disagree® (liet. visiskai nesutinku) — 5 balai.

Atsakymai j atvirg sociolingvistinés apklausos klausimg, kodél studentai Siame
kurse mokosi lietuviy kalbos, buvo kokybiskai iSanalizuoti ir suskirstyti j keturias
kategorijas:

1. Mokausi lietuviy kalbos, nes kursas privalomas.

2. Mokausi lietuviy kalbos, nes ¢ia gyvenu.

3. Mokausi lietuviy kalbos, nes noriu bendrauti su lietuviais.

4. Mokausi lietuviy kalbos dél kitos priezasties.

I pirmaja kategorija pateko tokie atsakymai, kaip: I have to (liet. AS privalau),
It is mandatory (liet. Kursas privalomas) ir pan., | antraja: I live here (liet. AS Cia
gyvenu), It is important to know when living here long term (liet. Svarbu mokéti kal-
bg, kai cia apsigyvenai ilgam) ir pan., i tre¢igja: I wanted the skills to get through
basic conversations (liet. Noréjau iSmokti pagrindiniy pokalbiy), I wanted to be able
to have simple conversations (liet. Noréjau palaikyti paprastus pokalbius), j ketvirtaja
pateko jvairios priezastys, pavyzdziui: I want to learn Lithuanian to be able to study
Lithuanian literature (liet. Noriu iSmokti lietuviskai, kad galéciau studijuoti lietuviy
literatiirg).
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4. Tyrimo rezultatai

Toliau duomenys buvo analizuojami kiekvienai i§ motyvacijos skaliy pritaikius
regresing duomeny analize. Si analizé leido istirti, kurie i§ veiksniy, jtraukty j so-
ciolingvistine apklausa, daro reik§minga jtaka tyrimo dalyviy motyvacijai mokytis
lietuviy kalbos. Toliau kiekviena motyvacijos skalé ir j3 lemiantys veiksniai aptaria-
mi atskirai.

4.1. Instrumentine-skatinamaja motyvacija lemiantys veiksniai

Atliktus regresing duomeny analize paaiskéjo, kad i§ visy | pirmine analize
jtraukty veiksniy (respondenty lyties, amziaus, studijy tipo bei mokymosi kursuo-
se priezasties) statistiskai reik§mingos jtakos studenty instrumentinei-skatinamajai
motyvacijai turéjo tik lietuviy kalbos kaip K2 mokymosi priezastis. Studenty, nu-
rodziusiy, kad lietuviy kalbos jie mokosi dél to, kad gyvena Lietuvoje, instrumen-
tiné-skatinamoji motyvacija buvo 0,6 balo (vertinant 5 baly skale) aukstesné negu
studenty, nurodziusiy, kad jie mokosi lietuviy kalbos, nes kursas jiems privalomas
(1 Ientelé).

1 lentelé. Instrumentinés-skatinamosios motyvacijos rezultaty modelis

Fiksuoti modelio Parametry | Standartiné | Parametro reik§mingumas
parametrai jverciai paklaida (p reik$meé)
Laisvasis narys 3,021 0,157 <0,001
Priezastis (bendravimas) 0,451 0,239 0,063
Priezastis (gyvenimas) 0,622 0,213 0,005
Priezastis (kita) 0,071 0,236 0,763
Atvejy skaicius 89
R? / pakoreguotasis R? 0,114 /0,083

Kaip iliustruojama 1 paveiksle, skirtumy buta ir tarp kitas priezastis nurodziu-
siy studenty, taciau jie nebuvo statistiskai reik§mingi.

Taciau aiski ir logiska tendencija yra matyti — studentai, kursg pasirinke dél
gyvenimo Lietuvoje, yra motyvuoti mokytis kalbos, nes kalba jiems pasitarnauja
kaip skatinamasis instrumentas. Vis délto medicinos studentai, kaip lietuviy kalbos
priezastj nurode tik kurso privalomumg, nors ir gyvena Lietuvoje ir kartais jau stu-
dijuodami susiduria su lietuviskai kalbanciais pacientais, lietuviy kalbos kaip reiks-
mingo instrumento savo gyvenime nemato.
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1 paveikslas. Instrumentinés-skatinamosios motyvacijos baly pasiskirstymas pagal lietu-
viy kalbos mokymosi priezastj

4.2. Idealiojo ,,a$“ motyvacija lemiantys veiksniai

v

Primintina, kad idealiojo ,,a$“ motyvacija atspindi psichologine tiriamyjy ba-
seng, apimancig asmenybés norus ir lakescius, jsivaizdavima, koks zmogus galéty ir
noréty buti, jei mokéty kokig nors kalbg. Remiantis regresinés analizés rezultatais,
idealiojo ,,a$* motyvacijai jtakos turi studijy tipas ir priezastis, dél kurios studentai
mokosi lietuviy kalbos (2 lentelé).

2 lentelé. Idealiojo ,,a$* motyvacijos rezultaty modelis

Fiksuoti modelio Parametry | Standartiné | Parametro reik§mingumas
parametrai jverdiai paklaida (p reiksme)

Laisvasis narys 2,149 0,324 <0,001

Studijos (medicinos) 0,406 0,262 0,125

Studijos (nestudijuoja) 0,963 0,400 0,018

Priezastis (bendravimas) 0,960 0,313 0,003

Priezastis (gyvenimas) 0,875 0,338 0,011

Priezastis (kita) 0,484 0,308 0,120

Atvejy skaicius 89

R? / pakoreguotasis R* 0,185/ 0,136

Pirmiausia paaiskéjo, kad laisvyjy kurso klausytojy idealiojo ,,as“ paveikslas
buvo stipriau (beveik visu balu) susijes su lietuviy kalbos mokéjimu negu mainy
programos Erasmus studenty. Kaip dazniausiai nutinka, laisvieji klausytojai tvir-
¢iau sieja savo gyvenimg su Lietuva, ¢ia dirba, turi $eimg ir pan. Todél jy psicho-
loginiam portretui lietuviy kalbos mokéjimas gali daryti reik$minga jtakg. Mainy
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programos Erasmus studentai, prieSingai, Lietuvoje apsistoja tik pusei mety ar me-
tams. Taigi lietuviy kalbos mokéjimas taip stipriai neformuoja jy idealiojo psicho-
loginio portreto, kalbos mokymasis daznai jiems reiskia ir pagarbg $aliai, kurioje
apsigyvena (tai matyti ir i$ to, kokias kalbos mokymosi priezastis nurodé kai kurie
Erasmus studentai). Medicinos studentai nuo mainy programos studenty $iuo po-
zitriu reik§mingai nesiskiria.

4,5 — . _'_ L L | I
4,04 L 3,54 L
3,54 - 3,0 L
3,0~ - 25, |
2,54 L
L 2,0 | L
T T T T T T T
Erasmus Medicinos Nestudijuoja Privalomas Bendravimas Gyvenimas  Kita
studentai studentai VU kursas lietuviskai  Lietuvoje

v

2 paveikslas. Idealiojo ,,a$“ motyvacijos baly pasiskirstymas pagal studijy tipg ir lietuviy
kalbos mokymosi priezastj

Vis délto skirtumas isryskéja tada, kai studentai nurodo priezastj, dél kurios
mokosi lietuviy kalbos. Studentai, kurie nurodé, kad mokosi lietuviy kalbos, nes
$is kursas jiems privalomas?, reik§mingai maziau savo idealyjj ,,a$“ siejo su lietuviu
kalba (2 pav.) negu mokymosi priezastimi jvardij¢ norg bendrauti lietuviskai ir gy-
venimo Lietuvoje aplinkybes studentai.

4.3. Instrumentine-prevencine motyvacija lemiantys veiksniai

Kaip jau aptarta, instrumentiné motyvacija skiriama j prevencing ir skatina-
maja. Remiantis regresine analize, skatinamajai studenty motyvacijai reik§mingos
jtakos turéjo priezastis, dél kurios jie mokosi lietuviy kalbos (3 lentelé). Prevencinés
motyvacijos atveju studentai aiskiai atsiskyré studijy tipo atzvilgiu.

Medicinos studenty instrumentiné-prevenciné motyvacija buvo beveik balu
(0,82) aukstesné negu mainy programos Erasmus studenty. Nors abiejy studijy tipy

% Tokig priezastj nurodé tik medicinos studentai, taciau ne visi - kai kurie jvardijo kitas
priezastis, dél kuriy jiems svarbu i$mokti lietuviy kalba.
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studentai laiko baigiamajj kurso egzaming, medicinos studentai kur kas labiau mo-
tyvuoti mokytis kalbos dél to, kad i$vengty neigiamy pasekmiy.

Tai iliustruojama 3 paveiksle. Paveiksle taip pat matyti, kad laisvyjy klausyto-
jy motyvacija yra dar mazesné negu mainy programos studenty, taciau statistiskai
reik§mingo skirtumo tarp $iy dviejy grupiy néra.

3 lentelé. Instrumentinés-prevencinés motyvacijos rezultaty modelis

Fiksuoti modelio Parametry Sta:;lliar- Parametro reik§mingumas
parametrai jverciai paklaida (p reik$mé)

Laisvasis narys 2,453 0,147 <0,001
Studijos (medicinos) 0,815 0,188 <0,001
Studijos (nestudijuoja) -0,346 0,346 0,320
Atvejy skaicius 89
R? / pakoreguotasis R* 0,229/0,211
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3 paveikslas. Instrumentinés-prevencinés motyvacijos baly pasiskirstymas pagal studijy tipa

4.4. Deramojo ,,a$“ motyvacija lemiantys veiksniai

Veiksniy, lemianciy studenty deramojo ,,a$“ motyvacija, tyrime i$skirti nepa-
vyko. Né vienas veiksnys, jtrauktas j regresinj modelj, nebuvo reik§mingas. Taigi ir
iSvady apie $ig motyvacijos skale daryti negalima.

4.5. Integracine motyvacija lemiantys veiksniai

Kaip parodé regresiné analizé, studenty integraciné motyvacija yra labiausiai
susijusi su priezastimi, dél kurios jie mokosi lietuviy kalbos (4 lentelé). Kiti veiks-
niai - lytis, amzius, studijy tipas modelyje nebuvo reikSmingi.

Kaip ir buvo galima tikeétis, ypa¢ Zema integraciné motyvacija yra ty studentuy,
kurie mokosi lietuviy kalbos tik todél, kad tas kursas jiems privalomas (4 pav.).
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4 lentelé. Integracinés motyvacijos rezultaty modelis

Fiksuoti modelio Parametry | Standartiné | Parametro reikSmingumas
parametrai jverdiai paklaida (p reiksme)

Laisvasis narys 3,521 0,109 <0,001
Priezastis (bendravimas) | 0,576 0,166 0,001
Priezastis (gyvenimas) 0,702 0,148 <0,001
Priezastis (kita) 0,400 0,163 0,016
Atvejy skaicius 89
R? / pakoreguotasis R* 0,223/ 0,196
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4 paveikslas. Integracinés motyvacijos baly pasiskirstymas pagal lietuviy kalbos mokymo-
si priezastj

Akivaizdu, kad $ie studentai nemato poreikio integruotis i lietuviy bendruo-
mene. Visas kitas priezastis nurodziusiy studenty integraciné motyvacija reik§min-
gai aukstesné negu pirmosios grupés.

4.6. Mokymosi aplinkos motyvacija lemiantys veiksniai

Mokymosi aplinkos motyvacijos skalé apima studenty norg lankyti lietuviy
kalbos paskaitas, gera biiseng tose paskaitose. Remiantis regresinés analizés rezul-
tatais, mokymosi aplinkos motyvacija taip pat yra reik§émingai susijusi priezastimi,
dél kurios tiriamieji mokosi lietuviy kalbos (5 lentelé).

Ir $iuo atveju grupé studenty, nurodziusiy, kad lietuviy kalbos mokosi, nes
kursas jiems yra privalomas, nuo likusiy studenty reik§mingai i§siskyré zema mo-
kymosi aplinkos motyvacija (5 pav.). Pabréztina, kad visi tyrime dalyvave studentai
lietuviy kalbos mokosi naudodamiesi tuo paciu vadovéliu, o déstytojos taiko tuos
pacius komunikacinius kalbos mokymo metodus. Be to, tos pacios déstytojos pas-
kaitas lanke studentai nurodé skirtingas kalbos mokymosi priezastis.
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5 lentelé. Mokymosi aplinkos motyvacijos rezultaty modelis

Fiksuoti modelio Parametry | Standartiné | Parametro reik§mingumas
parametrai iverciai paklaida (p reiksmeé)

Laisvasis narys 3,135 0,126 <0,001
Priezastis (bendravimas) 0,906 0,193 <0,001
Priezastis (gyvenimas) 1,132 0,172 <0,001
Priezastis (kita) 0,509 0,190 0,009
Atvejy skaicius 89
R? / pakoreguotasis R* 0,360/ 0,337
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5 paveikslas. Mokymosi aplinkos motyvacijos baly pasiskirstymas pagal lietuviy kalbos
mokymosi priezastj

Tai rodo, kad mokymosi aplinkos motyvacija pirmiausia yra susijusi su vi-
diniais asmens jsitikinimais ir vidiniu kalbos mokymosi nusiteikimu. Studentus,
jauciancius, kad kalbos mokytis jie yra verciami, maziau motyvuoja ir mokymosi
aplinka.

4.7. Poziiirio j kalbing bendruomene¢ motyvacija lemiantys veiksniai

Tai, kaip studentai Zvelgia j lietuviy bendruomene, taip pat yra stipriai susije su
tuo, dél kokios priezasties jie mokosi lietuviy kalbos (6 lentelé).

Kaip matyti i$ 6 paveikslo, studenty, besimokanciy lietuviy kalbos dél to, kad
kursas jiems yra privalomas, pozitris ir susidoméjimas lietuviy bendruomene ski-
riasi nuo likusiyjy studenty, nurodziusiy kitas lietuviy kalbos mokymosi priezastis.

Studentai, kurie mokosi lietuviy kalbos tik dél to, kad kursas jiems yra pri-
valomas, yra maziau motyvuoti lietuviy bendruomenés. Tai dar kartg jrodo, kad
medicinos studentai, kurie pabrézia, jog kursas jiems yra privalomas, ir nenurodo
kity kalbos mokymosi naudy, atsiskiria nuo lietuviy bendruomenés, gyvenimo Lie-
tuvoje.
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6 lentelé. Pozitirio j kalbing bendruomene¢ motyvacijos rezultaty modelis

Fiksuoti modelio Parametry | Standartiné | Parametro reikSmingumas
parametrai jverdiai paklaida (p reiksmeé)
Laisvasis narys 3,344 0,122 <0,001
Priezastis (bendravimas) 0,406 0,187 0,032
Priezastis (gyvenimas) 0,576 0,167 0,001
Priezastis (kita) 0,367 0,184 0,049
Atvejy skaicius 89
R? / pakoreguotasis R* 0,127/ 0,096
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6 paveikslas. Pozitirio j kalbing bendruomene motyvacijos baly pasiskirstymas pagal lietu-
viy kalbos mokymosi priezastj

4.8. Doméjimosi lietuviy kultiira motyvacija lemiantys veiksniai

Kalbos mokymasis neatsiejamas nuo tautos kultiros pazinimo. Gardnerio
(1985) motyvacijos modelyje kalbinés nuostatos ir doméjimasis tautos kulttira yra
svarbiis motyvacijos mokytis K2 elementai.

7 lentelé. Doméjimosi lietuviy kultira motyvacijos rezultaty modelis

Fiksuoti modelio Parametry | Standartiné | Parametro reik§mingumas
parametrai jverdiai paklaida (p reik§mé)
Laisvasis narys 4,062 0,117 <0,001
Studijos (medicinos) -0,781 0,150 <0,001
Studijos (nestudijuoja) -0,134 0,276 0,629
Atvejy skaicius 89
R? / pakoreguotasis R 0,251/0,234

Kaip regresiné analizé atskleidé, doméjimasis lietuviy kulttra yra reik$min-
gai susijes su studijy tipu. Medicinos studentai reik$émingai atsiskyré nuo mainy
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programos Erasmus studenty, kuriy doméjimosi lietuviy kultara motyvacija yra
kur kas aukstesné (7 pav.).
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7 paveikslas. Doméjimosi lietuviy kultira motyvacijos baly pasiskirstymas pagal studijy tipg

Siuo atveju skirtis i§ryskéja ne tarp skirtingas lietuviy kalbos mokymosi prie-
Zastis nurodziusiy studenty, o studijy aplinkybiy. Medicinos pakraipos studentai
yra maziau susidoméje lietuviy kultdra. Mainy programos studentai, priesingai,
daznai kalbos mokosi, nes nori pazinti $alies, kurioje laikinai apsigyveno, kultirg.

4.9. Doméjimosi K2 mokymusi motyvacija lemiantys veiksniai

Tam tikros kalbos mokymosi motyvacija daznai yra susijusi su tuo, kiek asmuo
apskritai domisi kalbomis ir kokig kalby mokéjimo naudg jis mato. Remiantis re-
gresinés analizés rezultatais galima teigti, kad tiriamyjy doméjimosi K2 mokymu-
si motyvacija yra susijusi su studijy tipu ir lietuviy kalbos mokymosi priezastimi
(8 lentelé).

8 lentelé. Doméjimosi K2 mokymosi motyvacijos rezultaty modelis

Fiksuoti modelio Parametry | Standartiné | Parametro reik§mingumas
parametrai jverciai paklaida (p reiksme)

Laisvasis narys 4,159 0,189 <0,001

Studijos (medicinos) -0,329 0,153 0,034

Studijos (nestudijuoja) -0,830 0,234 <0,001

Priezastis (bendravimas) 0,514 0,183 0,006

Priezastis (gyvenimas) 0,613 0,197 0,003

Priezastis (kita) 0,360 0,180 0,048

Atvejy skaicius 89

R? / pakoreguotasis R* 0,320/ 0,280
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Mainy programos Erasmus studenty doméjimosi K2 mokymusi motyvacija
buvo aukstesné negu medicinos studenty ar laisvyjy klausytojy. Sj karta laisvieji
klausytojai ypac atsiskyré nuo Erasmus studenty (8 pav.).
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3,5 = 3,8 n

T T T T T T T

Erasmus Medicinos Nestudijuoja Privalomas Bendravimas Gyvenimas Kita

studentai studentai U

kursas lietuviskai Lietuvoje

8 paveikslas. Doméjimosi K2 mokymusi motyvacijos baly pasiskirstymas pagal studijy
tipa ir lietuviy kalbos mokymosi priezasties

Tai rodo, kad Erasmus studenty motyvacija mokytis lietuviy kalbos yra susijusi
su bendresniais i$silavinimo klausimais. O laisvieji klausytojai j kursus ateina veda-
mi pragmati$kesniy, su prisitaikymu gyventi Lietuvoje susijusiy tiksly. Tam, kad jie
noréty iSmokti lietuviy kalbg, nebutina apskritai dométis kalbomis.

4.10. Pastangas mokytis lietuviy kalbos lemiantys veiksniai

Galiausiai tyrime aiskintasi ir apie studenty pastangas mokytis lietuviy kalbos,
kurios, Gardnerio teigimu, negali buti atsietos nuo motyvacijos konstrukto. Kaip
parodé regresiné analizé, su pastangomis mokytis lietuviy kalbos reik§mingai buvo
susije daugiausia tirty veiksniy - tai tirlamyjy amzius, studijy tipas ir lietuviy kal-
bos mokymosi priezastis (9 lentelé).

9 lentelé. Pastangy mokytis lietuviy kalbos rezultaty modelis

Fiksuoti modelio Parametry | Standartiné | Parametro reik§mingumas
parametrai jverdiai paklaida (p reikSmé)

Laisvasis narys 1,719 0,394 <0,001
Amzius 0,058 0,015 <0,001
Studijos (medicinos) -0,020 0,161 0,903
Studijos (nestudijuoja) -0,890 0,336 0,010
Priezastis (bendravimas) 0,581 0,194 0,004
Priezastis (gyvenimas) 0,416 0,208 0,049
Priezastis (kita) 0,109 0,190 0,568
Atvejy skaicius 89
R? / pakoreguotasis R* 0,246/ 0,191
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Pirmiausia atkreiptinas démesys | tai, kad kuo vyresnio amziaus studentas
mokosi lietuviy kalbos, tuo daugiau démesio jis sutelkia j Sios kalbos mokymasi’.
Taciau lyginant studijy tipg akivaizdu, kad laisvieji klausytojai nurodé skiriantys
maziau démesio ir pastangy lietuviy kalbos mokymuisi negu mainy programos
Erasmus studentai. Zinoma, tai galima sieti ir su mokymosi jprociais, kurie dabar-
tiniams universiteto studentams yra kasdienybé, o laisviesiems klausytojams gali
bati daugiau iSimtis. Vis délto pazymeétina ir tai, kad Erasmus studenty ir medici-
nos studenty jdedamos pastangos mokantis lietuviy kalbos tarpusavyje nesiskiria
(9 pav.). Tai rodo, kad gana skirtinguose kontekstuose lietuviy kalbos besimokantys
studentai jdeda panasiai pastangy mokydamiesi kalbos, ruo$§damiesi egzaminams.
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Privalomés kursas Bendravimas lietuviskai Gyvénimas Lietuvoje Kita
9 paveikslas. Pastangy mokytis lietuviy kalbos baly pasiskirstymas pagal amziy, studijy
tipg ir lietuviy kalbos mokymosi priezastis

Galiausiai pasakytina, kad studentai, pasirinke mokytis lietuviy kalbos, nes ¢ia
gyvena ir nori bendrauti su lietuviais, jdeda reik§mingai daugiau pastangy moky-
damiesi Sios kalbos negu studentai, kurie nurodo jos besimokantys tik todél, kad
kursas jiems yra privalomas.

5. Isvados

Atlikus statisting VU studenty motyvacijos mokytis lietuviy kalbos kaip K2
analize, galima daryti $ias i$vadas:

? Pazymétina, kad vyresnio amziaus asmenys, dalyvave tyrime, buvo ne tik laisvieji klausy-
tojai, bet ir nemaza grupé medicinos studenty.
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1. Dazniausiai motyvacijai mokytis lietuviy kalbos reik§mingos jtakos turi pa-

grindiné priezastis, dél kurios studentai pasirenka mokytis $ios kalbos. Tiria-
mieji, pabréze, kad lietuviy kalbos mokosi, nes kursas jiems yra privalomas
(t.y. didesné dalis medicinos studenty), daugeliu atveju i$siskyré Zemesne mo-
tyvacija mokytis lietuviy kalbos. Né vienos jy motyvacijos skalés balai nebuvo
reik§mingai aukstesni negu likusiy studenty. Todél $iuo atveju yra sunku pa-
sakyti, ar studenty, lankanciy kursa tik todeél, kad jj lankyti privalo, motyvacija
apskritai galima kaip nors apibrézti.
Nuo pastaryjy studenty atsiskiria tie, kurie mokymosi lietuviy kalbos priezastj
nurodo gyvenima Lietuvoje ar norg bendrauti lietuviskai. Siy tiriamyjy moty-
vacija mokytis lietuviy kalbos yra susijusi su idealiojo ,,a$“ portretu, integraci-
ne motyvacija, teigiama buisena lietuviy kalbos mokymosi aplinkoje, pozitriu
j lietuviy bendruomene, doméjimusi K2 mokymusi ir jdedamomis lietuviy
kalbos mokymosi pastangomis. Tai rodo kur kas artimesnj rysj ne tik su pacia
lietuviy kalba, bet ir jos mokymosi ir vartojimo kontekstu.

2. Reik$mingy motyvacijos mokytis lietuviy kalbos skirtumy galima jzvelgti ir
tarp medicinos studenty, mainy programos Erasmus studenty ir laisvyjy klau-
sytojy. Medicinos studenty motyvacija reik§mingai didesniais balais skyrési
nuo Erasmus studenty tik prevencinés motyvacijos atveju. Nors abiejy studijy
tipy studentai laiko baigiamajj egzaming, batent medicinos studentus baimé
dél prasty pazymiy motyvuoja mokytis lietuviy kalbos labiau. Erasmus studen-
tai, prie$ingai, mokosi lietuviy kalbos vedami bendresniy kulttriniy ir iSsilavi-
nimo paskaty (didesné doméjimosi lietuviy kultira ir K2 mokymusi motyva-
cija). O laisvieji klausytojai i$siskiria tuo, kad jie lietuviy kalbos mokéjima sieja
su savo idealiojo ,,a$“ portretu. Tai rodo, kad jie jsivaizduoja save kalbancius
lietuviskai, visaverti$kai gyvenancius Lietuvoje. Taciau jy pastangos mokytis
lietuviy kalbos ir doméjimosi K2 mokymusi motyvacija yra reik$mingai ma-
zesné negu Erasmus studenty.

3. Galiausiai pasakytina, kad tiriamuyjy lytis neturéjo reik$émingos jtakos studenty
motyvacijai mokytis lietuviy kalbos. Taip pat ir jy amzius daugeliu atveju ne-
buvo reik§mingas, isskyrus pastangy mokytis lietuviy kalbos atveju. Kuo vyres-
ni buvo studentai, tuo didesniu balu jie vertino savo pastangas mokytis lietuviy

kalbos.
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Priedas. QUESTIONNAIRE ON LITHUANIAN
AS SECOND LANGUAGE LEARNING

- Wiy,
s o
S e,o

Gender: [0 Male O Female O Other
Age:
First language (or languages):

Ll

Iam: [ Erasmusstudent  [J Vilnius University medicine student
O Vilnius University medicine student [J I do not study at university
O Other:

5. Thave chosen Lithuanian language course because

Please evaluate the following statements.

Strongly Agree Nelthe'r agree Disagree Sfrongly
agree nor disagree disagree
1. T like travelling in Lithu- Strongly Acree Neither agree Disagree Strongly
ania. agree & nor disagree & disagree
2. Studying Lithuanian is Strongly Neither agree Strongly
important because it will aoTee Agree nor disagree Disagree disaoree
make me more educated. & & 8
3.1 have to learn Lithuanian .
because I have to pass the Strongly Agree Nelthe.r agree Disagree St.rongly
agree nor disagree disagree
exam.
4.1 do not like people from | Strongly Agree Neither agree Disagree Strongly
Lithuania. agree & nor disagree & disagree
5.1 really work hard to start | Strongly Acree Neither agree Disagree Strongly
learning Lithuanian. agree 5 nor disagree & disagree
6. I enjoy meeting people .
who speak foreign langu- Strongly Agree Nelthe.r agree Disagree S’Frongly
agree nor disagree disagree
ages.
7. Studying Lithuanian is
important because it will .
allow me to meet and con- St:orr;gely Agree Ijlf)lféeizaaiie Disagree ersznrg:z:
verse with more and varied & & &
people.
8. Lithuanian culture looks Strongly Acree Neither agree Disagree Strongly
boring to me. agree g nor disagree & disagree
9. Iimagine myself as so- .
meone who is able to speak St:);ily Agree Ijlf)l:}(lieizaaiize Disagree zgzznfiz
Lithuanian. & & &
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Strongly Agree Nelthc?r agree Disagree S‘frongly
agree nor disagree disagree
10. T can imagine myself
living in Lithuania for long
period of time and using Strongly Acree Neither agree Disacree Strongly
Lithuanian effectively for agree & nor disagree & disagree
communicating with the
locals.
11. I'look forward to Lithu- | Strongly Neither agree . Strongly
anian classes. agree Agree nor disagree Disagree disagree
12. T would like to watch .
and understand Lithuanian Strongly Agree Ne1the:*r agree Disagree St.rongly
movies in Lithuanian. agree nor disagree disagree
13. If I study Lithuanian
I will gain a higher social Strongly Acree Neither agree Disacree Strongly
respect among people who agree & nor disagree & disagree
live in Lithuania.
14. Studying Lithuanian is
important to me because I .
would like to spend a lon- Strongly Agree Nelth?r agree Disagree St.rongly
ger period of time living in agree nor disagree disagree
Lithuania.
15. Native L1thua1?1an spe- Strongly Neither agree . Strongly
akers are very sociable and Agree . Disagree .
Kind. agree nor disagree disagree
16. Studying Lithuanian is
important to me because, if .
I don’t have knowledge of Strongly Agree Nelth?r agree Disagree St.rongly
Lithuanian, I'll be conside- astee nor disagree disagree
red a weak learner.
17. Studying foreign langua- | Strongly Acree Neither agree Disagree Strongly
ges is not enjoyable. agree & nor disagree & disagree
18. I would be happy if I .
could have more Lithu- Strongly Agree Nelthér agree Disagree St-rongly
anians friends. agree nor disagree disagree
19. Studying Lithuanian is
important because it will Strongly Neither agree . Strongly
allow me to be more at ease Agree . Disagree .
with people who speak agree nor disagree disagree
Lithuanian.
20. T put off my Lithuanian Strongly Neither agree . Strongly
homework as much as pos- Agree . Disagree .
agree nor disagree disagree

sible.
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Strongly Agree Nelth&?r agree Disagree St'rongly
agree nor disagree disagree
21. My L1th1v1an1an .teacher Strongly Neither agree . Strongly
has a dynamic and interes- Agree . Disagree .
. . agree nor disagree disagree
ting teaching style.
22. T have to study Lithu-
anian because I don’t V\./ant Strongly Agree Nelthe.r agree Disagree St.rongly
to get bad marks at univer- agree nor disagree disagree
sity.
23.. I am interested in Lithu- | Strongly Agree Nelthe.r agree Disagree St.rongly
anian history. agree nor disagree disagree
24.1. I pla'n to learn as much Strongly Agree Nelthér agree Disagree S'Erongly
Lithuanian as possible. agree nor disagree disagree
25.1 can imagine myself .
writing Lithuanian e-mails/ Strongly Agree Nelthe.r agree Disagree S'frongly
agree nor disagree disagree
letters fluently.
26. Studying Lithuanian is
%mportant to me because. Strongly Agree Nelthe.r agree Disagree S’Frongly
it offers a new challenge in agree nor disagree disagree
my life.
27. 1 consider learning Li-
thuanian important be.cause Strongly Agree Nelthe.r agree Disagree S‘Erongly
the people I respect think agree nor disagree disagree
that I should do it.
28. It willh i
. 8. Itwill have y nfegatlve) Strongly Neither agree . Strongly
impact on my life if I don’t Agree . Disagree .
. . agree nor disagree disagree
learn Lithuanian.
29. Lwish I could speak Strongly Neither agree . Strongly
many foreign languages Agree - Disagree .
agree nor disagree disagree
perfectly.
30. I don't hke. the atmos- Strongly Neither agree . Strongly
phere of my Lithuanian Agree . Disagree .
agree nor disagree disagree
classes.
31. 1 think that learning
Lithuanian is important in Strongly Neither agree . Strongly
order to learn more about Agree . Disagree .
. agree nor disagree disagree
the culture and arts of its
speakers.
32. Studying Lithuanian is
1mp’ort[ant to me bec.ause I Strongly Agree Ne1the?r agree Disagree St'rongly
don’t like to be considered agree nor disagree disagree

poorly educated person.
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Strongly Agree Nelth?r agree Disagree St_rongly
agree nor disagree disagree
33. I can imagine a situation
where.I am.speakling L¥— Strongly Agree Nelth(?r agree Disagree St.rongly
thuanian with native Lithu- agree nor disagree disagree
anian speakers.
34.If I planned to stay in Strongly Neither agree . Strongly
another country, I would try Agree . Disagree .
. agree nor disagree disagree
to learn their language.
35. Studying Lithuanian can
be 1.mp0’rtant to me because | Strongly Agree Ne1the'3r agree Disagree St.rongly
I think T'll need it for furt- agree nor disagree disagree
her studies.
3§. I d01.1t like living in Strongly Agree Ne1the.:r agree Disagree St.rongly
Lithuania. agree nor disagree disagree
37.1 w1s_h to le.arn more Strongly Agree Nelthejr agree Disagree St.rongly
about Lithuanian culture. agree nor disagree disagree
38.1 wc?uld 11k.e to have Strongly Agree Ne1the'tr agree Disagree St.rongly
more Lithuanian classes. agree nor disagree disagree
3.9' Whe.n tam studylng Strongly Neither agree . Strongly
Lithuanian, I pay attention Agree . Disagree .
. agree nor disagree disagree
only to it.
40. Twould like to know . Strongly Neither agree . Strongly
more about people who live Agree . Disagree .
agree nor disagree disagree

in Lithuania.

Thank you!
Acia!
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Moksliniai interesai: lingvodidaktika (K2 jsisavinimas), psicholingvistika (kalbos mokyma-
sis ir atricija), funkciné gramatika, balty kalbos

Scientific interests: linguodidactics (L2 aquisition), psycholinguistics (language learning and
attrition), functional grammar, baltic languages

Anotacija. Straipsnyje nagrinéjamos lietuviy kalbos kaip svetimosios mokymo pro-
blemos suaugusiyjy daugiakalbiy grupéje. Aptariami teoriniai daugiakalbio moky-
mo bruozai: interkomprehencija, kalbinis ir daugiakalbis samoningumas, svetimo-
sios K3 kalbos jsisavinimas, CLIL patirtys Vakary Europos mokyklose. Analizuo-
jama keletas kalbos mokymosi atvejy, iliustruojamy daugiakalbiy studenty jrasais.
I$skirtiniu atveju, kai studentui lietuviy kalba - jau vienuoliktoji aktyviai vartojama
kalba, pokalbiy su respondentu jrasuose atskleidziami savarankisko kalby moky-
mosi metodai, sunkumai, motyvacijos dalykai. Aptariama, kaip integruoti savaran-
kigkai kalbos pramokusj studentg grupéje, kokius mokymo metodus ir konkrecius
uzduociy tipus ir kokias bendras mokymosi strategijas parinkti, kad biity pasiektas
numatytasis kalbos mokéjimo lygis.

Raktazodziai: daugiakalbysté, daugialypés kalbos kompetencijos, interkompre-
hencija, kalbinis ir daugiakalbis samoningumas, kalbos mokéjimo lygis, moky-
mo(si) metodas

Teaching and Learning Lithuanian as a Foreign Language in a
Multilingual Group of Adults

Summary. This article exposes some linguodidactic issues concerning teaching
Lithuanian as a foreign language. Before discussing the study of multilingual
students in section 3, the following theoretical premises are examined in sections
1 and 2: intercomprehension, language and multilingual awareness, L3 acquisition,
experience with CLIL. The recordings of dialogues with the multilingual students
show them to be aware language learners with a very specific and diverse theoretical
motivation. One informant used a very traditional and grammar-oriented method
for learning several languages. The main task for the teacher was to suggest a
universal common learning plan and methods for the multilingual group in order
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to achieve the next language proficiency level and to improve students’ missing
skills in language comprehension and speaking.

Keywords: multilingualism, multilingual-competences, intercomprehension,
language / multilingual awareness, language proficiency level, language learning
method

1. Ivadas

Kas priverté didaktiniu pozitriu pazvelgti j daugiakalbystés problemas, i tai,
kokiomis priemonémis lingvodidaktai pataria mokyti poliglotus? Pirmiausia, tai
daugiakalbiai, daugiausia empirinés kalbotyros studentai, besirenkantys lietuviy kal-
bos kursg Frankfurto prie Maino Gétés universiteto Empirinés kalbotyros institute.
Antra, doméjimasis daugiakalbystés problemomis, nevienareik§mis daugiakalbiy
mokymo ir su juo susijusiy problemy traktavimas lingvodidaktinéje literattiroje.

Kai lietuviy kalbos mokoma kaip antrosios ar treciosios svetimosios kalbos -
mokymo planas kalbos mokytojui daugmaz visuomet aiskus: nustatyti besimo-
kan¢iyjy kalbos mokéjimo lygj, juos paskirti j grupe, tuomet parinkti metoda ir
mokymo medziagg, o tada dirbti taip, kad buty pasiekti iSsikelti tikslai ir (arba)
kaip uzsibrézta studijy plane. Priklausomai nuo grupés homogeniskumo (panasiy
pamatiniy kalbos ziniy, besimokanc¢iyjy tautybés ar specialybés, amziaus) mokymo
programa susidaryti nesunku. Ta¢iau ypatingy mokytojo pastangy reikalauja dar-
bas su besimokanciaisiais, turiné¢iais daugialypiy kalbos kompetencijy, arba multi-
kompetencijy (angl. Multilingual-competences), kuriems lietuviy kalba ne antroji,
o pavyzdziui, vienuoliktoji. Kai individo kognityviyjy procesy (kalbos suvokimo,
produkavimo) metu tarpusavyje koreliuoja ne tik giminingos, bet ir ganétinai nu-
tolusios savo struktiira, amziumi kalbos, tuomet pamokos planui, uzduotims rengti
mokytojas privalo pasitelkti ne tik svetimosios kalbos mokymo lingvodidaktines
priemones, bet ir butingsias kontaktinés kalbotyros, sociolingvistikos, vertimo te-
orijy Zinias.

Sio straipsnio tikslas — aptarti galimus daugiakalbiy studenty lietuviy kalbos
mokymo metodus, pasitelkiant kai kuriuos studenty, pasirinkusiy lietuviy kalbos
kursg universitete, atvejus.

2. Teorinés tyrimo prielaidos

Sociolingvistinéje, lingvodidaktinéje literatiiroje daugiakalbystés savoka ne vi-
sada buvo apibréziama vienodai, neretai $i sgvoka vartojama dviem skirtingiems



Kai kurie individualas lietuviy kalbos kaip svetimosios mokymosi ypatumai
suaugusiyjy daugiakalbiy grupéje 155

rei$kiniams apibudinti. Pranctizy lingvodidaktinéje literatiiroje visuomet grieztai
skiriama tarp daugiakalbés valstybés ar teritorijos, jy gyventojy, vartojanciy jvairias
kalbas, ir daugiakalbio individo, gyvenancio nebatinai daugiakalbéje visuomenéje
(pranc. multilinguisme vs. plurilinguisme). Anglakalbéje literatiiroje $ias dvi daugia-
kalbystés rusis pradéta skirti neseniai ir nenuostabu, nes dazniausiai sociolingvisty
tiriami atvejai, kai daugiakalbéje valstybéje gyvena individai - keliy kalby vartoto-
jai. Pastaraisiais desimtmeciais lingvodidaktinéje literatiiroje daugiakalbyste inten-
syviai domimasi abiem minétomis kryptimis (Py, Gajo 2013; Gajo 2022; Fielding
2022).

Pirmiausia trumpai aptartini daugiakalbés visuomenés kalby funkcionavimo
ir mokymo tyrimai. Viena vertus, daugéja tyrimy apie vienos kurios daugiakalbés
Salies situacija. I§ pastaryjy mety sociolingvistikos darby, nagrinéjanciy daugia-
kalbés valstybés sociolingvistines problemas, tarp jy keleto kalby, tarmiy vienoje
valstybéje funkcionavima, kalbines gyventojy nuostatas, kalbos prestizo reikalus, —
minétinos studijos apie Lietuvos kalbing situacija (Ramoniené 2022; Hilbig 2022),
apie Latvijos kalbine situacijg (Klava, Vitola 2021).

Kai informacija apie valstybés kalbos politika, dvikalbius ar daugiakalbius re-
gionus, kalby vartojimg regionuose pasiekiama nesunkiai, kalby mokytojams dar-
bas palengvéja, tampa aiSkesnis vieno ar kito mokymo(si) metodo besimokanciyjy
grupei parinkimas. Pastaruoju metu lingvodidaktai jau atskirai aptaria dvikalbiy ir
daugiakalbiy svetimyjy kalby mokymo(si) ypatumus, pabrézdami, kad kiekvienos
naujos kalbos mokymasis keic¢ia ne tik jau turimas individo kalbines kompetenci-
jas, bet tuo pat metu rengia individo kalbétojo neurologine sankloda naujy kalby
mokymuisi (Cook, Li 2016).

Kita vertus, susiduriama su universalaus, daugumai besimokanciyjy tinkamo
metodo parinkimo, metody derinimo problemomis, mat kiekvienas daugiakalbis
vartotojas yra individualus ir nepakartojamas. Uzrasant studenty kalbines patirtis
matyti, kokios skirtingos vartojamy kalby kombinacijos — matricos, ir kokios skir-
tingos savo struktara ir amziumi kalbos koreliuoja tarpusavyje individui besimo-
kant naujos kalbos. Sociolingvistinéje literattiroje skaitant atvejo tyrimy medziaga
matyti, kad pastaruoju metu plétojami ir nauji zZanrai - ,,daugiakalbio portretas®,
»daugiakalbio biografija“, kai uzrasomos individualios kalbétojy, iSaugusiy daugia-
kalbéje diasporoje ar daugiakalbéje Seimoje, patirtys, daugiakalbiy kalbos jsisavini-
mo, kalbos atricijos ypatumai, kalbos vartojimo socialinés apraiskos (Ceginskas et
al. 2022).

Aptartini keli universaltis daugiakalbiy svetimyjy kalby mokymosi bruozai,
kuriuos akcentuoja Vakary Europos lingvodidaktai, nagrinédami svetimyjy kalby
mokymosi daugiakalbéje valstybéje problemas (Meier 2014; Garcia 2022). Siuos
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bruozus reikia iSmanyti rengiantis mokyti svetimyjy kalby universiteto lingvistus
ir juos vertéty aptarti i§samiau.

2.1. Interkomprehencija — analizuojamas samoningas svetimyjy kalby moky-
masis, lyginant giminingas kalbas, kalby gramatines struktiras ir funkcionavima
$iuolaikinéje visuomenéje, aptariant visus jmanomus lingvistinius, su svetimaja
kalba susijusius kontekstus. Toks mokymasis budingas minétosioms empirinés
kalbotyros studenty grupéms, kai kalby mokymosi lyginamasis (komparatyvinis)
bruozas yra kasdienis ir visiems jprastas. Kalbant apie interkomprehencija apta-
riami svarbiausi aspektai, kuriy nevalia ignoruoti mokytojui — savoir (liet. Zinoti)
aspektas - suteikti Zodyno, gramatikos, kalbos vartojimo ziniy; savoir-faire (liet. Zi-
noti, kaip) aspektas — komunikaciniy intencijy jsisavinimas, gebéjimas pritaikyti
jgytas zinias kasdieniame gyvenime, Kkitaip tariant — tinkamas kalbos mokymosi
strategijy taikymas (Conteh, Meier 2014).

2.2. Kalbinis véliau ir daugiakalbis sgmoningumas (angl. Language / multilin-
gual awareness). Uzduociy tipai, skatinantys kalbinj besimokanciyjy sgmoningu-
mga, zinomi nuo praéjusiojo amziaus 8-ojo desimtmecio kaip sitilymas, kad moki-
niai, besimokydami angly kaip K2 kalbos, per pamoka dalintysi kalbos mokymosi
kontekstais, savo patirtimi, analizuoty klasés ir namy kalby vartojimo situacijas,
aiskintysi jvairiy tauty kultdrinius stereotipus. Sie uzduoéiy tipai jtraukiami j mo-
kymo programas ir iki $iol populiariis Vokietijos, Pranciizijos, Sveicarijos, Liuk-
semburgo mokyklose (pvz.: Weis 2007).

Kad kilty besimokanciy studenty kalbinis sgmoningumas, vokieciy lingvodi-
daktai pasialé pratyby metu organizuoti vadinamuosius mgstymo garsiai proto-
kolus (angl. think-aloud protocols) (MeifSner 2003). Tai tokia mokymo priemoné,
kai studentai kvieciami pasakoti apie tai, kaip jie mokosi svetimyjy kalby, kuris
konkretus kalbos mokymosi metodas tinka, kuris ne, kurie savoir dalykai sunkiai
sekasi ir kodél. Tai kognityviné besimokanciyjy veikla, labai tinkama suaugusiems
sagmoningiems studentams. Galima tiktai patvirtinti mintj, kad grupéje paprasy-
ti pasidalinti savo mokymosi patirtimi studentai labai pagyvéja, mielai diskutuoja
apie kalbos mokymasi, sunkumus, juokingas situacijas. Neretai, ypa¢ pradedanciy-
ju lygmens grupéje, studenty mokymosi sunkumai yra panasis, tad mokytojui labai
palengvéja ziniy gilinimo ir kartojimo uzduoc¢iy rengimas. Pazengusiyjy lygmens
grupése Sios kalbos produkavimo uzduotys tinkamos ir kitiems tikslams: mokant
minties plétojimo, reiskiniy apibiidinimo, argumentavimo, diskutavimo svetimaja
kalba.

2.3. Svetimosios L3 kalbos jsisavinimas. 11ga laika Vakary Europos lingvodi-
daktai buvo tos nuomonés, kad dazniausia antroji besimokanciyjy kalba yra an-
gly, todél mokantis treciosios ir tolesniyjy kalby, galima sékmingai naudotis angly
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kalbos modeliais (Cenoz 2012; Jakisch 2015). Taciau XXI a. pradzioje Europoje di-
déjant tauty ir kalby jvairovei, gyventojams sparc¢iai migruojant matyti, kad visai
nebiutinai daugumos kalby kursy dalyviy antroji kalba yra angly. Daznai pasitaiko,
kad antroji besimokanciojo kalba yra rusy, pranciizy, vokieciy, araby, lenky (labai
retai, bet kartais — ir lietuviy). Turint omenyje, kad studenty kalbininky grupéje
lyginamasis mokymosi badas paplites, gana daznai jau pirmosiomis pamokomis
nustatomi lietuviy ir angly kalby gramatiniy struktary, komunikaciniy modeliy
skirtumai. Tad ne visada angly kalbos modeliai tinkami mokant lietuviy kalbos kaip
svetimosios, ir $is mokymo budas nerekomenduojamas.

2.4. Bendryjy dalyky mokymasis integruojant negimtgjq kalbg (angl. CLIL).
Lingvodidaktinéje literataroje aprasomos dviejy kalby tarpusavio integracijos pa-
tirtys, kai Vokietijos, Ispanijos mokyklose, kur mokosi dvikalbiai vaikai, bendrieji
dalykai déstomi dviem kalbomis (Meier 2014). Vokietijoje tokia praktika taikoma
nuo vyresniyjy klasiy, Ispanijoje — jau nuo pradzios mokyklos. Kartais ne visoje
mokykloje, o tiktai vienoje ar keliose klasése déstoma dviem kalbomis. Lingvodi-
dakty $is mokymo budas vertinamas nevienareik$miskai, ypac todél, kad neretai
traksta kvalifikuoty gimtakalbiy mokytojy, todél sudétinga $§j mokymo stiliy tai-
kyti ilgg laika. Svarstant apie svetimosios kalbos mokyma universitete akivaizdu,
kad $iuolaikinéje aukstojoje mokykloje kalby mokomasi daugiakalbéje aplinkoje
ir daug keblumy nepastebima (tai rodo ir besimokan¢iyjy rasomi zodynéliai - jie
dazniausiai esti trikalbiai: lietuviy-vokieciy—treciosios, gimtosios kalbos).

Nenutolstant nuo daugiakalbés valstybés kalby funkcionavimo problematikos
reikia pasakyti, kad sociolingvistikoje jsitvirtinusios ir plétojamos abi daugiakal-
bystés kryptys — visuomenés kalby funkcionavimo ir atskiro individo daugiakalbis-
kumo fenomenas, kai susiduriama su jo, kaip kalbétojo, daugialypémis kompeten-
cijomis.

Kalbos vartotojo ,,multikompetencijy“ (daugialypiy kalbos kompetencijy) sa-
vokg pirmasis apibaidino brity sociolingvistas ir lingvodidaktas Vivianas Cookas,
sakydamas, kad bet kokia daugiakalbé sistema (tai gali buti ir valstybés daugiakalbé
sistema, ir individo smegenys) talpina dvi ar daugiau gramatiky, kuriomis prireikus
galima naudotis atskirai (Cook 2008; Cook, Li 2016). Siuo metu daugiakalbystés
tyrimai i$sipléte j atskirg lingvodidaktikos sritj; tyrimy gausa ir jy taikymas prakti-
koje leido vystytis naujai tarpdisciplininei $akai — kalbos mokymosi psichologijai,
kurios Zymiausi mokslininkai yra minétasis Cookas, Wei Li, Jeanas-Marcas Dewa-
ele (Cook, Li 2016; Dewaele et al. 2019).

Pastaraisiais deSimtmeciais aktualiis tapo asmens tapatybés ir kalbos vartoji-
mo, mokymosi rys$io tyrimai, analizuojama, kaip konkreti visuomenés sankloda ar
konkreti politiné situacija veikia kalbines nuostatas, kalby vartojima, mokymasi ar
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visiska jy atsisakyma (Block 2009; Pavlenko, 2014). Minétinas Lietuvoje leidzia-
mas periodinis mokslo Zurnalas ,,Darnioji daugiakalbysté* (testinis leidinys, VDU,
2012-2023), tad basimiesiems mokslininkams, kalby mokytojams yra galimybé su-
sipazinti su naujausiais jvairiy daugiakalbystés kryp¢iy tyrimais.

Sios trumpos teorinés daugiakalbio mokymo prielaidos galéty pagelbéti mo-
kytojui, besirengianc¢iam dirbti daugiakalbéje grupéje.

3. Daugiakalbiy studenty atvejai

Kaip jau buvo minéta pirmame skyriuje, gilinantis j daugiakalbystés problema-
tika, mokant svetimuyjy kalby mokytojui svarbi uzduotis — suvokti ne tik valstybés
kalby politika, susipazinti su kalbinémis gyventojy nuostatomis, bet ir suderinti $ig
problematika su individualiais mokomosios grupés poreikiais.

Vokietijos universitetuose bakalauro ir magistro studijy programy studentai
patys renkasi studijy modulj ir drauge svetimosios kalbos kursg, patys jsivertina
kalbos mokéjimo lygj, todél daznai susiduriama su atveju, kai kalbos pamatinés zi-
nios jsivertinamos pernelyg kukliai arba kai studentas jau yra mokesis ir vartojes ne
vieng svetimajg kalbg ir dél to puikiai i$§mano naujos kalbos mokymosi strategijas.
Neretai ir kalbos mokymosi tikslai skiriasi. Taip formuojasi negausi skirtingy kal-
bos mokéjimo lygiy grupé, ir turintis daugiau pamatiniy kalbos ziniy studentas jau
prie$ pradédamas mokytis kalbos jgyja pranasumy pries kitus besimokanciuosius.
I$ mokytojo pareikalaujama individualiy mokymo programy, individualios moky-
mo medziagos parinkimo, kad visi besimokantieji produktyviai daryty pazangg.

Kita vertus, studijuojant svetimaja kalbg toli nuo $alies, kurios gyventojai kalba
taja kalba, tikslai ganétinai skiriasi nuo tiksly, kuriais vadovaujasi studentai, be-
simokantys kalbos, jau atvyke ar gyvenantys toje Salyje. Neretai studentai kalbi-
ninkai, (ypac) tipologai, susitelkia tik j kalbos struktaros, istorijos, etimologijos,
lyginamuosius dalykus, o kasdienés komunikacijos intencijy iSmanymas, Zinios
apie kalbos funkcionavima $iuolaikinéje visuomenéje nueina j fakultatyvyjj plana.
Taciau lietuviy kalbg studijuoja ne tiktai filologai. Todél mokytojui iskyla sudétin-
gas tikslas - taip parengti mokymo programg, kad buty siekiama uzsibrézto kalbos
mokéjimo lygio ir kad kalbos buity mokomasi jtraukiant komparatyvinius aspektus.

Vokietijos aukstyjy mokykly kalby kursuose daugéja studenty, kuriy pavel-
détoji kalba yra lietuviy. Tai dazniausiai antrosios arba treciosios kartos emigranty
vaikai, studijuojantys pagal jvairias studijy programas (pasitaiké basimuyjy filology,
menotyrininky, istoriky, teisininky, aukstyjy technologijy specialisty). Sie besiren-
kantys lietuviy kalbos kursg studentai siekia greic¢iausiu badu iStobulinti lietuviy
kalbos zinias, priartinti tas zinias iki laisvo gimtosios kalbos vartotojo lygmens.
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Todél studentai su paveldétaja lietuviy kalba savarankiskai (ir spontaniskai) renkasi
norimg kalbos (nuo I iki IV lygmens) kursg ir dazniausiai po diagnostinio testo
arba po pokalbio pasirenkamas kito lygmens kursas.

I$ 1 pavyzdzio, pateikto rastu, matyti tipinis atvejis, kai respondento, kurio lie-
tuviy kalba paveldétoji, mintys reiskiamos laisvai, kai kur respondentas dzikuoja
(dzakavima perémes i§ savo mamos), pasitaiko interferencijos atvejy - i§ vokie-
¢iy kalbos perkelty Zodziy (vok. Klausur — egzaminas), zodziy derinimo (derinimo
modelis perkeltas i§ vokieciy kalbos), beasmeniy veiksmazodzio konstrukeijy var-
tojimo, ragybos klaidy.!

1 pavyzdys

As trieciadieni rasau labai svarba klausura, todel reikia labai daug mokitis. Ritoj
bus tokis seminaras kur viska pakartos ir man $io labai reikia. Bet as po trieciadieno
padarisiu visus name darbus ir kita savaite vel ateisiu i pamoka. Labai atsiprasau. as
klausura lietuvos kalbos noriu rasiti, as namuose viska pakartosu.

Siam respondentui dél turimy pasyviy kalbos ziniy buvo patarta lankyti III ir
IV lygmens kursus, taciau jam teko papildomai mokytis gramatikos, morfologijos,
rasybos dalyky, patarta kaip jmanoma daugiau bendrauti su lietuviy gimtosios kal-
bos atstovais.

Aptartinas darbas nevienalytéje lietuviy kalbos pradedanciyjy grupéje, kurig
verta pristatyti i§ ar¢iau. Visi studentai patys pasirinke studijy modulj ir pageidau-
jantys kalbos studijas pradéti nuo pradedanciyjy lygmens. Vienas ,,pradedantysis®
pradéjo pazintj su lietuviy kalba savarankiskai skaitydamas Kazio Borutos ,,Balta-
ragio maliing®, be to, aktyviai vartoja dar desimtj pasaulio kalby, vadinasi, puikiai
perprates kalbos mokymosi strategijas. Kitas studentas turi didziulj pasyviy Ziniy
bagaza dél savo lietuviskos kilmés, taciau kalbantis nerisliai, nekreipiantis déme-
sio i taisyklingg kalbos raiska, gramatinj formy derinima. Treciasis studentas bty
»tikrasis“ pradedantysis, pries tai savarankiskai studijaves taikomaja kalbotyra, to-
dél turjs daug lingvodidaktikos, psicholingvistikos Ziniy, gerai i$manantis individo
kalbos suvokimo ir produkavimo, jsisavinimo ir atricijos procesus, todél kiekviena
savo produkuojama fraze galintis i$analizuoti pagal jvairias produkavimo teorijas.
Taigi turime reikalg su sgmoningai besidominéiyjy kalba suaugusiyjy grupe, kurio-
je visi minétojo mastymo garsiai (zr. 2.2 poskyri, angl. think-aloud protocols) mo-
mentai, kai dalijamasi savo Ziniomis apie kalbg, kalby mokymasi, yra labai vertingi,

! Trady 7odziu arba rastu tekstai studenty leidimu visur pateikiami anonimigkai, kalba netai-
syta. Paryskintu $riftu teikiami kalbos vartojimo, Zodyno netikslumai.
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suteikiantys bendramoksliams daug Ziniy. Sioje pradedanciyjy grupéje studentai
yra jtraukiami j mokymo procesg: mokymo planas, mokomosios medziagos pa-
sirinkimas, metodai ir skaitiniai - viskas aptariama drauge su déstytoja, nes kitu
atveju buty prarasta studenty mokymosi motyvacija.

Kai kurie pasakojimai ar individualais pokalbiai buvo jrasyti. Kiekviengkart
kalbant su studentais apie kalbos mokymosi tikslus, aiskéja, kad ne visada jie ais-
kas ir j ateitj orientuoti. Pasak studenty, Siuo metu artimiausias tikslas — gauti kuo
daugiau empiriniy ir praktiniy ziniy ir nebatinai gauti konkretaus kalbos mokéjimo
lygio pazyméjimg. Daugiakalbio studento nuomone, jis mokosi lietuviy kalbos ne
dél kredity ar kalbos lygio pazyméjimo, taciau jei ateityje prireiksig kalbos Zinias
jrodyti darbdaviui (respondentas noréty tapti vertéju), mokysis tol, kol galés laikyti
auksciausio, C1-C2 lygio testg. Toks maksimalistinis pozitris j kalbos mokymasi
gerokai skiriasi nuo kity studenty poziirio.

Kadangi seminary laiko ,mastymui garsiai®, i$ssamioms mokymosi refleksi-
joms visada pritriksta, sudarius trumpg klausimyng papildomai buvo jrasomi po-
kalbiai su studentais. Svarbiausi akcentai pokalbiuose buvo skirti kalbos vartojimui
ir mokymuisi aptarti.

Antrajame pavyzdyje pateikiamas pokalbis apie kalby mokéjimg su daugiakal-
biu 29 mety studentu, kuriam, kaip kartu suskaiciavome, lietuviy kalba - i$ eilés
vienuolikta aktyviai vartojama kalba. Namuose, dvikalbéje §eimoje nuo pat mazu-
meés lygiagreciai vartotos dvi kalbos - araby ir pranciizy. I$skyrus pirmasias ketu-
rias kalbas, kurias jsisavino vaikystéje, tolesniy svetimyjy kalby studentas mokosi
savarankiskai. Lietuviy kalbos respondentas pradéjo mokytis universitete, pries tai
susipazines su kartvely ir rusy kalbomis.

2 pavyzdys

Pirmiausia kalba yra araby kalba, antra kalba yra pranciizy kalba, trecia kalba yra
angly kalba, ketvirta kalba yra persy kalba, penkta kalba yra sena graiky kalba, Sesta
kalba yra vokieciy kalba, septinta kalba yra sanskrit, astunta kalba yra kartveliy,
... quatch [vok. nesgmoné], nauja graiky kalba, devinta kalba yra kartveliy kalba,
desimta kalba yra rusy kalba, vienuolikta kalba yra lietuviy kalba.

Matyti, kad studentas jau gerai pramokes kalbos, laisvai dalyvauja pokalbyje,
nezinodamas zodzio pats ji pasidaro produkuodamas, jei kyla neaiskumy, gali pa-
sitikslinti. Stebint respondento lietuviy kalbos produkavima, kai kurios replikos at-
skleidZia, kad respondento lietuviy kalba tarpusavyje koreliuoja su vokieciy kalba,
kurios jis taip pat i$moko savarankiskai. Beveik visi atsakymai yra pirmiausia gerai
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apmastomi, jie pateikiami po ilgokos pauzés. Studentas pasakoja, kad visy sveti-
muyjy kalby pradeda mokytis pats, kalby eiliSkumas nemotyvuotas, taciau aiskus
kalbos pasirinkimo argumentas — kalbos archajiskumas. Senoji archajiné, sudétin-
gos gramatinés struktiiros kalba jam visuomet jdomesné negu paprastos gramati-
nés struktaros kalba, ir pats pasnekovas tvirtai zino (ir apie tai noriai kalba), kodél
tuo metu pasirinko mokytis konkrecios kalbos. Pasakodamas apie kalby mokymosi
patirtis respondentas uzsimena, kad jo kalby mokéjimo lygis nevienodas, ne visada
yra pakankamai progy i$moktas kalbas vartoti.

Per pokalbj $is studentas buvo paprasytas laisvai papasakoti apie save ir apie
kalby mokymosi kasdienybe.

3 pavyzdys

1. Prasom trumpai papasakoti apie save.

AS$ esu studentas universitete, Frankfurto universitete, as is Libano. NeZinau, kg
man reikia sakyti.

2. domiausia, kiek kalby mokate ir kokias kalbas mokate.
A$ namuose kalbu arabiskai ir pranciziskai, a$ galiu labai gerai kalbéti vokiskai,
dabar as... mokausi... lietuviy kalbos, man sunku gerai kalbéti, nes as nesu turéjes
progos susikalbéti lietuviskai, bet as galiu gerai skaityti. AS prie$ metas pradéjau
mokytis lietuviy kalbos...

3. Tai, kaip suprantu, lietuviy kalba yra penkta (ar Sesta net), taip? Penkta, Sesta?
Taip, nezinau. AS galiu skaityti kitomis... kitomis kalbomis: graikiskai, persiskai,
truputj rusiskai, bet as negaliu kalbéti, gerai kalbéti persiskai, graikiskai.

4. Tada grizkime prie lietuviy kalbos. Ar prisimenate, kokia buvo pati pirma pazintis
su lietuviy kalba? Ar Zodj kokj pamatéte ar iSgirdot? Koks buvo pirmas toks Zings-
nis?

Su lietuviy kalba?

Taip.

AS nezinau. AS Zinojau, kad lietuviy kalba yra kaip senai kalbai, ir noréjau...
todél noréjau mokytis lietuviy kalbos ir... as neZinau.

5. Ar galite kazkur kalbéti lietuviskai?

Man labai sunku kalbéti...

6. Bet ar yra tokia situacija, kad galima biity kalbéti lietuviskai?
Taip. Jei situacija yra lengva, ir... as... a$ manau, kad man reikia daug daugiau
laiko, ir... as nemanau, kad lietuviy kalba yra sunkia. Bet as neturiu daug laiko,
bet manau, kad a$ kalbésiu gerai po dvi metus... quatch... [vok. nesgmoné].
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7. Gerai. Su kuo kalbate lietuviskai? Tik universitete ar kur nors mieste?
Tik universitete. AS namuose tik... skai¢iu... Mensch [vok. Zmogau]... Namuose tik
knygomis mokiausi lietuviy kalbos. Tu Zinai, dabar as skaiciau... Ich habe dieses
Wort vergessen... [vok. a$ pamirsau $j Zodj]. ,Baltaragio malinas“ ir man yra
lengva suprasti knygg, ir reikia, Zinoma, zZodz... ZodZionis... Worterbuch... [vok.
Zodynas].

Pasnekovas visy kalby (ir senyjy mirusiy, ir gyvyjy kalby) mokosi gretinimo
ir vertimo metodu, daug dirbdamas savarankiskai, skaitydamas internete randamus
literatiiros karinius, pasirinkdamas senus klasikinius kalbos vadovélius, kuriuose
mokymo medziaga pateikiama i$skirtinai gramatiskai, populiariausi uzduociy tipai
juose — vertimo uzduotys. | klausima, kodél nesirenka $iuolaikiniy kalbos vadoveé-
liy, padedanciy mokytis visy kalbos vartojimo sric¢iy, atsako, kad nemégsta ir gy-
venime bendrauti, todél vengia kalbéjimo, komunikaciniy intencijy uzduociy. Tad
jprasta mokymo plang, pagrjsta tam tikru kalbos mokéjimo lygiu, deréty pildyti
fakultatyviomis skaitymo, vertimo uzduotimis.

Pateiksiu konkrety darbo su daugiakalbiais studentais pavyzdj. Kad grupéje
besimokantys skirtingo lygio studentai tobuléty, buvo siekiama daugiakalbio stu-
dento zinias integruoti j visos grupés studijy procesa. Todél mokantis veiksmazo-
dziy asmenavimo, vardazodziy linksniavimo tipy studento buvo paprasyta parinkti
pavyzdziy i$ jo tuo metu skaitomo ,,Baltaragio maltno® Tokie jtraukas uzduodiy
tipai studentus labai motyvuoja, skatina ir kitus skaityti svetimaja kalba, sudomina
konkreciais kariniais.

Kalbant su studentais apie pasauling literatiirg paaiskéjo, kad populiarumo vir-
$tnéje tarp jaunimo - vis dar Antoine de Saint-Exupéry apysaka ,Mazasis princas".
Todél vertimo bandymams buvo pasitelktos trumpos $io kirinio iStraukos. J[domiy
kalbos fenomeny buvo rasta gretinant lietuviskajj ir latviskajj ,Mazojo princo” ver-
timus. Véliau su studentais buvo prisiminta ir diskutuota lietuviy kino klasika —
Artino Zebritino 1966 mety filmas ,,Mazasis princas, o tai suteiké papildomy Ziniy
apie $io klasikinio literattiros kairinio populiaruma.

Trumpai tariant, mokant lietuviy kalbos daugiakalbéje grupéje, patartina ne
tiktai siekti konkretaus kalbos mokéjimo lygio jprastomis mokymo priemonémis
ir uzduociy tipais, bet ir jtraukti kuo daugiau kalbos, kultaros, istorijos konteks-
ty, atsizvelgiant j besimokanciyjy studijy kryptj, pomégius, kultarinio gyvenimo
aktualijas, taip pat nevengti skatinanciy skaityti uzduociy. Visada geriausiai veikia
metodai, pritaikyti konkreciai besimokanciyjy grupei.
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4. Apibendrinimas

Rengiantis mokyti lietuviy kalbg kaip svetimaja heterogeninéje daugiakalbiy
suaugusiyjy grupéje patartina pasinaudoti straipsnyje apibtidinamomis teorinémis
daugiakalbio mokymo prielaidomis: interkomprehencija, kalbinio ir daugiakalbio
samoningumo teorija, svetimosios K3 kalbos jsisavinimo bruozais, CLIL patirtimi
Vakary Europos mokyklose.

Aptariant daugiakalbiy studenty, sékmingai besimokanciy lietuviy kalbos kaip
svetimosios, atvejus, ryskéja jy savarankiskumas pasirenkant mokymosi priemones
ir metodus, individualas prioritetai pasirenkant uzduociy tipus. Mokytojui, susi-
durian¢iam su savarankiskai kalbg besimokanciu individu, tenka svarbi uzduotis -
kontaktinio darbo metu integruoti daugiakalbj studentg grupéje, rasti laiko ir mo-
tyvacijos gilinti visy kalbos funkcionavimo sric¢iy, kalbos registry, Zinias, taip su-
planuoti studijas, kad siekiant konkretaus kalbos mokéjimo lygio bty nevengiama
ir neformaliyjy mokymosi budy, papildomai supazindinama su svarbiais kalbos,
kultairos, istorijos kontekstais.

Literatura

Block, D. 2009. Second Language Identities. Bloomsbury Publishing Plc. 112-140.

Cenoz, J. 2012. Third Language Aquisition. The Encyclopedia of Applied Linguistics.
Oxford: Blackwell.

Conteh, J., G. Meier. 2014. Conclusion: The Multilingual Turn in Languages Educa-
tion. J. Conteh, G. Meier (eds.). The Multilingual Turn in Languages Education. Opportu-
nities and Challenges. New Perspectives on Language Education 40. Bristol: Multilingual
Matters. 292-299.

Cook, V. 2008. Second language learning and language teaching. London: Routledge.

Cook, V., W. Li. 2016. The Cambridge Handbook of Linguistic Multi-compe-
tence. New York: Cambridge University Press. Prieiga internetu: DOI.org/10.1017/
CB0O9781107425965.001.

Ceginskas, V. L. A. 2022. Multilingualism as Part of Social Reality. G. Prasad, N. Au-
ger, E. Le Pichon Vorstman (eds.). Multilingualism and Education: Researchers’ Pathways
and Perspectives. Cambridge: Cambridge University Press. 84-91. Prieiga internetu:
DOl.org/10.1017/9781009037075.010.

Dewaele, J.-M., X. Chen, A. M. Padilla, ]. Lake. 2019. The flowering of positive psy-
chology in foreign language teaching and acquisition research. Frontiers in Psychology.
Language Sciences 10: 2128. Prieiga internetu: DOI: 10.3389/fpsyg.2019.02128.

Fielding, R. 2022. Multilingualism, Identity and Interculturality in Education. Singa-
pore: Springer.



164 Vaida NASLENAITE EBERHARDT

Gajo, L. 2022. From Language Planning to the Didactization of Plurilingualism. A
Swiss Perspective. G. Prasad, N. Auger, E. Le Pichon Vorstman (eds.). Multilingualism
and Education: Researchers’ Pathways and Perspectives. Cambridge: Cambridge Universi-
ty Press. 142-149. Prieiga internetu: DOl.org/10.1017/9781009037075.010.

Garcia, O. 2009. Bilingual education in the 21th century: Global perspectives. Mal-
den, MA: Blackwell.

Garcia, O. 2022. A Sociolinguistic Biography and Understanding of Bilingualism.
G. Prasad, N. Auger, E. Le Pichon Vorstman (eds.). Multilingualism and Education: Re-
searchers’ Pathways and Perspectives. Cambridge: Cambridge University Press. 150-159.
Prieiga internetu: DOl.org/ 10.1017/9781009037075.010.

Hilbig, I. 2022. Lietuvos gyventojy svetimyjy kalby mokéjimas. M. Ramoniené
(moksl. red.). Sociolingvistiné Lietuvos panorama. Vilnius: Vilniaus universiteto leidykla.
27-66.

Jakisch, J. 2015. Mehrsprachigkeit und Englischunterricht. Fachdidaktische Pers-
pektiven, schulpraktische Sichtweisen. Frankfurt a. M.: Lang. Prieiga internetu: DOI.
0rg/10.3726/978-3-653-05999-1.

Klava, G., K. Rozenvalde. 2021. Valoda Sabiedriba: valodu lietojums dazadas so-
ciolingvistiskajas jomas. G. Klava, 1. Vitola. (eds.). Valodas situdcija Latvija. 2016-2020.
Sociolingvistisks petijums. Riga: LVA. 84-147.

Meier, G. 2014. Our Mother Tongue is Plurilingualism: A Framework of Orienta-
tions for Integrated Multilingual Curricula. ]. Conteh, G. Meier (eds.). The Multilingual
Turn in Languages Education: Opportunities and Challenges. New Perspectives on Langu-
age Education. Bristol: Multilingual Matters. 132-157.

Meifiner, E-J. 2003. Grundiiberlegungen zur Praxis des Mehrsprachunterrichts.
E-J. Meiflner, I. Picaper 1. (eds.). Mehrsprachigkeit zwischen Frankreich, Belgien und
Deutschland: Beitrige zum Kolloquium zur Mehrsprachigkeit zwischen Rhein und Maas.
Tlibingen: Narr. 92-106.

Pavlenko, A. 2014. The Bilingual Mind And What It Tells Us about Langua-
ge and Thought. Cambridge University Press. Prieiga internetu: DOI.org/10.1017/
CB0O9781139021456.001.

Py, B., L. Gajo. 2013. Bilinguisme et plurilinguisme. J. Simonin, S. Wharton (eds.).
Sociolinguistique du contact, modéles, théories. Dictionnaire encyclopédique des terms et
concepts. Lyon: ENS Editions.

Ramoniené, M. 2022. Jvadas. Kalbinés nuostatos ir jy tyrimai. M. Ramoniené
(moksl. red.). Sociolingvistiné Lietuvos panorama. Vilnius: Vilniaus universiteto leidykla.
9-23.

Sustainable Multilingualism / Darnioji daugiakalbysté, 2014, 5. Periodinis mokslo
zurnalas. VDU. Prieiga: dx.doi.org/10.7220/2335-2027.5.

Weis, Ch. 2007. Fostering social inclusion through a change of language education
policies: lessons from Luxembourg. H. Colley, Ph. Boetzelen, B. Hoskins (eds.). Social
inclusion for young people: Breaking down the barriers. Strasbourg: Council of Europe
Publishing. 183-197.



https://doi.org/10.15388/Terp_taikamosios_kalboteros_baru.2023.10

Zodynai ir automatinis vertimas: ka renkasi
besimokantieji lietuviy kalbos kaip svetimosios

Ausra VALANCIAUSKIENE

Vilniaus universitetas

ausra.valanciauskiene@flf.vu.lt

Moksliniai interesai: kalby testavimas, lingvodidaktika, dvikalbé leksikografija
Scientific interests: language testing, linguadidactics, bilingual lexicography

Anotacija. Zodynai neabejotinai yra viena svarbiausiy priemoniy mokantis kalby.
Pastaruoju metu internete ypa¢ pagauséjo automatinio vertimo priemoniy, aki-
mirksniu i$verciandiy pateiktus Zodzius ar frazes, jgalinanciy igirsti zodzio tarima
ir pan. Naudotis tokiomis priemonémis greita ir paprasta, be to, nemokama. Dél
$iy priezasciy jos tampa labai populiarios, pasigirsta kalby, kad greitu laiku jos i$-
stums i§ vartosenos zodynus. Siame straipsnyje pristatomas tyrimas apie zodyny
ir automatinio vertimo priemoniy naudojimg mokantis lietuviy kaip svetimosios
kalbos. Apklausoje dalyvavo 67 Vilniaus universitete besimokantys respondentai.
Tyrimas atliktas 2023 m. kova. Nustatyta, kokius zodynus ir automatines vertimo
priemones ir kokiais tikslais naudoja respondentai, ko juose dazniausiai iesko ir su
kokiais sunkumais susiduria.

Raktazodziai: elektroninis zodynas, vienakalbis Zodynas, dvikalbis Zodynas, auto-
matinio vertimo priemonés, lietuviy kalba kaip svetimoji

Dictionaries and Machine Translation: What Do Learners of Lithuanian
as a Foreign Language Choose?

Summary. This article presents the results of research on using electronic
dictionaries and machine translation tools when learning Lithuanian as a foreign
language. The aim of this study was to indicate which dictionaries and machine
translation tools are used for which purposes and what kinds of difficulties learners
experience while using them. The research data were obtained by conducting
an anonymous online poll in Lithuanian and English (using Google Forms). The
questionnaire contained 15 questions. The participants in the study were chosen
by way of availability sampling. The survey was carried out at Vilnius University
in March 2023 with 67 respondents: 11 in Lithuanian and 56 in English. The study
revealed that when learning Lithuanian as a foreign language, the respondents
used both dictionaries and automatic translation tools. Most often, both tools were
used for translation from and into Lithuanian. The types of language activities
for which these tools were used were reading, writing, and partly listening. Only
the respondents to English questionnaires used the mentioned tools for speaking.
When learning Lithuanian, both monolingual and bilingual dictionaries were
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used, but monolingual dictionaries were used more than bilingual ones: 46.27% of
respondents used monolingual dictionaries, and 31.34% used bilingual dictionaries.
The study confirmed the researchers’ claim that monolingual dictionaries are
used more by respondents with a higher level of language proficiency. Automatic
translation tools were used by all respondents. The most popular of them is Google
Translate, followed by DeepL. Other tools — Reverso, Bing Microsoft Translator,
Systran Translate, Yandex Translate, and Lingea — are used by a few and only
English questionnaire respondents. Dictionaries were consulted for the meaning
of an unknown word, for synonyms, to confirm the meaning and spelling, to find
usage examples, the field of the word used, and stress. Automatic translation is used
for unknown words, phrases, and sentences to hear the pronunciation and find
usage examples. The most common difficulties in using dictionaries were: unclear
definitions of words and abbreviations; no text-to-speech function; too few usage
examples; and unclear or missing examples. Weaknesses of automatic translation
tools indicated by respondents: poor translation quality; lack of a search function;
no examples of usage; no text-to-speech.

Keywords: electronic dictionary, monolingual dictionary, bilingual dictionary,
machine translation tools, Lithuanian as a foreign language

1. Ivadas

Zodyny nauda mokantis kalby turbiit niekam nekelia abejoniy. Mokslinin-
kai tvirtina, kad Zodynai yra viena svarbiausiy (Landau 2001; Nation 2001; Wolter
2015) ir populiariausiy priemoniy mokantis uzsienio ar antrosios kalbos (Boulton,
De Cock 2017: 1), jie padeda rasti nezinomy zodziy reik$mes, sudaryti taisyklingus
sakinius, teikia ziniy apie zodziy vartojimg tam tikrame kontekste (Takahashi 2012:
104-105), pasitelkiami norint suzinoti Zodziy rasyba, tarima, kir¢iavimg ir pan. Zo-
dyno sudarymas - daug kruopstumo reikalaujantis darbas, jo autoriui tenka dide-
1é atsakomybé ir ji dar labiau iSaugo septintajame praéjusio amziaus desimtmetyje
Fredui W. Householderiui i$sakius mintj, kad rengiant Zodynus reikia galvoti apie jy
vartotojus (Householder 1967: 279, cit. i§ Nesi 2014: 38). Véliau ir kiti mokslininkai
pabreézé vartotojy svarbg (Hulstijn, Atkins 1998: 7; Lew 2011: 1; Dziemianko 2018:
672, 678). Vis délto iki 1980 m. tyrimy apie Zodyny vartotojy poreikius pasirodé
vos keletas, taciau véliau, keic¢iantis Zodyny turiniui ir dizainui, susidoméjimas $ia
sritimi stipriai iSaugo (Nesi 2014: 36). Popieriniams Zodynams vis labiau uzleidziant
vietg elektroniniams, randasi nemazai ir pastaryjy zodyny naudojimo tyrimy (Mc-
Creary, Dolezal 1999; Fuertes-Olivera 2012; Miiller-Spitzer 2014; Niitemaa, Pietild
2018 ir kt.). Atsiradus automatinio vertimo priemonéms daugelis jas renkasi vietoj
zodyno. Jy populiarumas sparciai auga, kuriamos naujos priemonés, atliekami jy
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naudojimo tyrimai (Yasuoka, Bjorn 2011; Knowles 2016; Lee 2020; Jolley, Maimone
2022 ir kt.).

Lietuvoje Zodyny naudojimas néra daug tirtas. Linos Gaizauskaités atliktos
apklausos apie dvikalbiy Zodyny naudojimg rezultatai parodé, kad i§ 154 respon-
denty apie 26 proc. tebenaudoja popierinius zodynus, 38 proc. naudojasi suskai-
tmenintais ir 36 proc. — internetiniais Zodynais (Gaizauskaité 2012). Daiva Egidija
Nomiciené ir Alisa Stunzaité (2016) tyré, kaip Vilniaus Gedimino technikos univer-
siteto! studentai ir uzsienio kalby déstytojai vertina spausdintg, elektroninj spaus-
dinto Zodyno variantg ir Zodyna, pasiekiamg interneto narsykle. Jy surengtoje ap-
klausoje dalyvavo 296 studentai ir 12 déstytojy. I$ atsakymy i$ryskéjo, kad dauguma
studenty rinktysi Zodynga, pasiekiamg interneto narsykle, o didzioji dalis déstytojy -
spausdintg Zodyno varianta. Ausros Valanciauskienés tyrimo apie naudojimasi dvi-
kalbiais Zodynais (213 respondenty)? rezultatai rodo, kad dauguma anketas lietuviy
kalba pildZiusiyjy naudojasi ir elektroniniais, ir popieriniais zodynais (68,4 proc.);
30,9 proc. naudojasi elektroniniais Zodynais ir tik 3,9 proc. — popieriniais. Daugiau
negu pusé anglisky ankety respondenty naudojasi ir popieriniais, ir elektroniniais
zodynais - 62,3 proc. Elektroniniais Zodynais naudojasi 39,3 proc., o popieriniais —
11,5 proc. (zr. Valanciauskiené 2022: 146-162).

Automatinio vertimo priemoniy naudojimo tyrimy Lietuvoje taip pat negau-
su: juose nagrinéjamas $iy priemoniy naudojimas vertimo procese. Andrius Utka
ir Laura Bartu$auskaité (2006), apklause 58 vertéjus, daro i$vada, kad vertimams
naudojamos jvairios kompiuterinés priemonés, o geriausiai vertinami tekstynai ir
vertimo atminties sistemos. Dainora Maumeviciené ir Ausra Berkmaniené (2013)
aptaré vertimo atminties ir masininio vertimo sistemy integravimo galimybes. Inga
Petkevic¢iaté ir Bronius Tamulynas (2011) analizavo ir lygino Google Vertéjg ir VDU
Interneting informacijos vertimo priemong, nagrinéjo vertimo klaidy pavyzdzius, pa-
teiké sitilymy Sioms priemonéms patobulinti. Audroné Daubariené ir Greta Ziezyté
(2013) analizavo minéty sistemy iSverstus mokslinj ir publicistinj straipsnius bei
nustaté, kad abu vertimai atitinka teksto kohezijos standartus, ta¢iau neatitinka
koherencijos, priimtinumo ir informatyvumo standarty dél daugybés semantiniy
klaidy. Ramunés Kasperés ir bendraautoriy (Kasperé et al. 2021) atliktas tyrimas
parodé, kad automatinis vertimas naudojamas jvairiems tikslams: darbui, tyri-
mams, studijoms ir buityje. Paaiskéjo, kad aukstesnis i$silavinimo lygis koreliuoja su

' Vietoje pavadinimo ,Vilniaus Gedimino technikos universitetas“ nuo 2020 m. rugséjo 1 d.
vartojamas trumpinys ,,Vilnius Tech®

2 Tyrimas yra disertacijos Enciklopedinés Zinios dvikalbiuose lingvistiniuose Zodynuose dalis
(2022).
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vartotojy nepasitenkinimu vertimo kokybe. Vartotojai nurodé $iuos automatinio
vertimo trikumus: nepakankama sklanduma ir tiksluma, klaidinga vertima, dvi-
prasmybes, neisverstg tekstg, teksto praleidima, gramatines klaidas.

Sio tyrimo tikslas — nustatyti, kokius elektroninius Zodynus ir automatines ver-
timo priemones ir kokiais tikslais renkasi lietuviy kaip svetimosios kalbos besimo-
kantieji, kokiy sunkumy patiria jas naudodami. Tyrimo rezultatai gali bati naudingi
leksikografams ir automatiniy vertimo priemoniy kiiréjams rengiant naujas ar tobu-
linant jau esamas priemones.

1.1. Apklausa ir duomenys apie respondentus

Duomenims gauti surengta anoniminé anketiné apklausa internetu lietuviy ir
angly kalbomis naudojant Google Forms. Tyrimo dalyviai pasirinkti taikant patogio-
sios imties atranka, elektroniniu pastu i$siuntus jiems apklausos nuoroda. Tyrimas
atliktas nuo 2023-03-03 iki 2023-03-26 su tuo metu Vilniaus universiteto Lituanisti-
niy studijy katedroje lietuviy kalbos kaip svetimosios besimokanciais respondentais.
Anketoje buvo pateikta 15 klausimy: 12 pusiau uzdary ir 3 atviri klausimai, anketas
uzpildé 67 respondentai: 11 - lietuviy, 56 - angly kalba. Sudarant anketg i$ dalies
remtasi Ljiljanos Knezevi¢ ir bendraautoriy (Knezevi¢ et al. 2021) atlikta apklausa.
Gautiems duomenims apdoroti, sisteminti ir grafi$kai vaizduoti naudota Microsoft
Word programa, analitiné ir lyginamoji analizé, apraSomosios statistikos metodas.

I8 lietuviskas anketas uzpildziusiyjy 27 proc. kaip gimtaja kalbg nurodé ukrai-
nieciy, 27 proc. — rusy, po 9 proc. — angly, kartvely, lietuviy-rusy, vokie¢iy-rusy
ir $vedy kalbas. Daugumos anglisky ankety respondenty gimtoji kalba yra rusy -
19,7 proc., angly ir ispany - po 10,7 proc. Kitos kalbos: baltarusiy-rusy - 7,2 proc.,
ukrainieciy - 7,2 proc., italy, pranctzy - po 5,4 proc., ¢eky, kiny, vokieciy, latviy,
rumuny - po 3,6 proc., baltarusiy, dany, kartvely, graiky, hindi-marathi, indonezie-
¢iy ir persy kalbos - po 1,8 proc.

Didzioji uzpildziusiy lietuviskas anketas respondenty dalis — 45,5 proc. — yra
41-50 mety amziaus, 18,2 proc. nurodé esantys 31-40 mety, 18,2 proc. - iki 20 mety,
9,1 proc. - 21-30 mety, 9,1 proc. - 51-60 mety. Anglisky ankety respondenty dau-
giausia buvo 21-30 mety - 46,4 proc. Kita pagal gausuma yra 31-40 mety grupé -
23,2 proc., 41-50 mety respondentai sudaré 17,9 proc., iki 20 mety - 8,9 proc. ir
61-70 mety - 1,8 proc. Vienas respondentas (1,8 proc.) tiksliai nurodé savo amziy -
20 metuy.

Daugiausia lietuvisky ankety respondenty buvo moterys - 63,6 proc., vyry -
27,3 proc., lyties nenurodziusiy - 9,1 proc. Anglisky ankety taip pat daugiau gauta
i$ motery - 58,9 proc., taciau jas uzpildé gerokai didesnis skaic¢ius vyry - 41,1 proc.
(plg. liet. 27,3 proc.).
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Dauguma uzpildziusiyjy lietuviskas anketas pagal Sios kalbos mokéjimg yra
B2 lygio - 54,5 proc., Bl ir A2 - po 18,2 proc., Al - 9,1 proc. Anglisky ankety
respondenty didzioji dalis yra Al lygio - 50 proc., A2 - 25 proc., B1 - 12,5 proc.,
B2 - 1,8 proc. Dalis respondenty - 10,8 proc. — nurodé, kad lietuviy kalbos pradéjo
mokytis 2023 m. vasarj.

2. Zodynai ir automatinio vertimo priemonés mokantis
lietuviy kalbos kaip svetimosios

2.1. Kokiais tikslais naudojamasi Zodynais ir automatinio
vertimo priemonémis?

Pateiktoje diagramoje (1 pav.) matyti, kad labiausiai Zodynai ir automatinio
vertimo priemonés naudojami vertimui: i§ lietuviy kalbos — 90,9 proc. (liet.) ir
76,8 proc. (angl.), i lietuviy kalbg - 81,8 proc. (liet.) ir 60,7 proc. (angl.). Dazniau-
sios kalbinés veiklos ragys, kurioms pasitelkiamos $ios priemonés, yra skaitymas —
63,6 proc. (liet.), 57,1 proc. (angl.), ir raymas — 45,5 proc. (liet.) ir 60,7 proc. (angl.).
Klausymui Zodyno prireikia maziau: 9,1 proc. (liet.) ir 19,6 proc. (angl.), o kalbé-
jimui - 28,6 proc. anglisky ankety respondenty. Siomis priemonémis nesinaudoja
1,8 proc. (angl.) respondenty. Gauti duomenys patvirtina Carolin Miiller-Spitzer
(2014: 99) tyrimo iSvada, kad Zodynai dazniausiai naudojami teksty recepcijai (skai-
tymui), teksty produkcijai (rasymui) ir teksty vertimui.

nenaudoja

vertimas j lietuviy k.

vertimas i$ lietuviy k.

Angliskos anketos
kalbéjimas

H Lietuviskos anketos
klausymas

rasymas

skaitymas

o

20 40 60 80 100

1 paveikslas. Zodyny ir automatinio vertimo priemoniy naudojimo tikslai
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2.2. Ko ieSkoma Zodynuose ir automatinio vertimo priemonése?

Tyrimas atskleidé, kad didzioji dalis respondenty Zodynuose iesko nezino-
mo zodzio reik§més — 90,9 proc. (liet.) ir 80,4 proc. (angl.), arba nori ja pasitiks-
linti — 72,7 proc. (liet.) ir 55,4 proc. (angl.). Zodyny prireikia sinonimams rasti —
54,5 proc. (liet.) ir 21,4 proc. (angl.), norint suzinoti rasyba — 45,5 proc. (liet.) ir
41,1 proc. (angl.), vartojimo sritj — 18,2 proc. (liet.) ir 10,7 proc. (angl.), kirc¢ia-

veiksmazodziy tipas
ekvivalentai
pavyzdziai
kirciavimas
vartojimo sritis

radyba

sinonimai

reikSmés patikslinimas

reikmeé

o
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2 paveikslas. Ko ieskoma zodynuose?
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3 paveikslas. Ko ieskoma automatinio vertimo priemonése?
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vimg - 45,5 proc. (liet.) ir 10,7 proc. (angl.), rasti pavyzdziy - 45,5 proc. (liet.) ir
17,9 proc. (angl.) ar ekvivalenty - 36,4 proc. (liet.) ir 8,9 proc. (angl.). Maza dalis —
1,8 proc. respondenty (angl.) - Zodyne iesko veiksmazodziy asmenavimo tipy. Tai
bty galima paaiskinti tuo, kad Vilniaus universiteto lietuviy kalbos kursy dalyviai
asmenavimo ar linksniavimo lenteles paprastai gauna i§ déstytojy, tad Zodynuose
tokios informacijos ieskoma retai (2 pav.).

Automatinés vertimo priemonés dazniausiai naudojamos nezinomiems Zo-
dziams - 90,9 proc. (liet.) ir 87,5 proc. (angl.), frazéms ar sakiniams versti — 45,5 proc.
ir 66,1 proc. (angl.), i8girsti tarimg - 9,1 proc. (liet.) ir 39,3 proc. (angl.), rasti pavyz-
dziy - 27,3 proc. (liet.) ir 19,6 proc. (angl.) (3 pav.).

2.3. Vienakalbiai ar dvikalbiai elektroniniai Zodynai?

Anot Michaelio Rundellio (2012: 15), iais laikais Zodynai rado idealig platfor-
mg elektroninéje erdvéje. Lietuviy kalbos istekliy informacinéje sistemoje E. kalba®
yra 8 vienakalbiai ir 10 dvikalbiy Zodyny®*. Beryl T. Atkins ir Frankas E. Knowlesas
atliko zodyny naudojimo septyniose Europos $alyse tyrima, kuris atskleidé, kad i$
1 100 angly kalbos kaip svetimosios vartotojy 723 naudoja Zodynus: 75 proc. — dvi-
kalbius Zodynus, 25 proc. - vienakalbius (Atkins, Knowles, 1990: 383, 385).

I$ 4 paveikslo matyti, kad mokydamiesi lietuviy kalbos kitakalbiai dazniausiai
naudoja Bendrinés lietuviy kalbos Zodyng (BLKZ) - 72,7 proc. (liet.) ir 21,4 proc.
(angl.). Antras pagal naudojamuma yra Lietuviy kalbos Zodynas (LKZ) - 45,5 proc.
(liet.) ir 8,9 proc. (angl.). Mazai naudojamas Dabartinés lietuviy kalbos Zodynas
(DLKZ) - 27,3 proc. (liet.) ir 3,6 proc. (angl.). Spétina, kad didesnj Bendrinés lietu-
viy kalbos Zodyno naudojamuma lemia jo pavadinimas, kuris kitakalbiams galbat
yra ai$kesnis, taciau tikslesnes i$vadas buty galima daryti atlikus i$samesne apklausa.
Mokymosi procese kartais pasitelkiamas Sinonimy Zodynas (SZ) - 36,4 proc. (liet.)
ir tik 8,9 proc. (angl.). Visai nepopuliarus Antonimy Zodynas (AZ) - 9,1 proc. (liet.)
ir 3,6 proc. (angl.), o Palyginimy Zodynas (PZ) i§vis nenaudojamas. Lietuvisky an-
kety respondentai naudojasi Frazeologijos Zodynu (FZ), Sisteminiu lietuviy kalbos
zodynu (SLKZ) - po 9,1 proc. - pastaryjy zodyny visai neprireikia anglisky an-
kety respondentams. Apklausos rezultatai patvirtina Hilary Nesi (2013: 69) teiginj,
kad vienakalbiai Zodynai labiau naudojami aukstesnio kalbos mokéjimo lygio res-
pondenty. Tai nestebina, nes minétuose zodynuose informacijos apie zodzius yra

3 https://ekalba.lt/

* Sioje sistemoje yra ir duomeny baziy, kartoteky, nuotolinio lietuviy kalbos mokymo pra-
dedantiesiems modulis, lietuviy kalbos paveiksléliy zodynas ir kt.
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daugiau ir jvairesnés. Pradiniame kalby mokymosi etape pakanka dvikalbio Zodyno,
nes $io lygio besimokantiesiems dazniausiai uztenka atitikmeny. Angliskas anketas
pildziusieji dar nurodé Terminy bankg (TB) - 3,6 proc., Vietovardziy Zodyng (VZ) -
1,8 proc. ir Tarptautiniy ZodZiy zodyng (TZZ) - 3,6 proc. Visai vienakalbiais zody-
nais nesinaudoja 9,1 proc. (liet.) ir 55,4 proc. (angl.) respondenty. Susumavus rezul-
tatus matyti, kad vienakalbiai Zodynai naudojami 90,90 proc. (liet.) ir 37,50 proc.
(angl.) respondenty, i viso 46,27 proc. visy respondenty.

NeNaudoja
PZ
T2
VZ
B
SLKZ
FZ
AZ
DLKZ
Y4
LKZ
BLKZ
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Angliskos anketos M Lietuviskos anketos

4 paveikslas. Kitakalbiy naudojami vienakalbiai zodynai

I§ dvikalbiy Zodyny naudojami $ie: lietuviy-angly - 11,1 proc. (liet.) ir 2,2 proc.
(angl.), angly-lietuviy — 11,1 proc. (liet.) ir 10,8 proc. (angl.), lietuviy-vokieciy -
5,6 proc. (liet.), vokie¢iy-lietuviy (liet.) - 11,2 proc., lietuviy-rusy - 11,1 proc. (liet.)
ir 3,3 proc. (angl.), rusy-lietuviy - 16,7 proc. (liet.) ir 1,1 proc. (angl.), prancazy-lie-
tuviy - 2,2 proc. (angl.), pranctizy-angly - 2,2 proc. (angl). Kai kurie anglisky anke-
ty respondentai atsaké naudojantys WordReference (4,3 proc.), tezaurus® (2,2 proc.),
Eflasoft zodynus - 2,2 proc. Buvo respondenty, jrasiusiy, kad nesinaudoja jokiu dvi-
kalbiu Zodynu (po 11,1 proc. i$ abiejy grupiu), 2,2 proc. (angl.) neturi Zodyno. Nors
apie automatines vertimo priemones buvo klausiama atskirai, kai kurie respondentai
jas nurodé Siame atsakyme®. Dalis respondenty naudoja veiksmazodziy asmenavi-
mui skirtg elektronine priemone Cooljugator — 4,3 proc. (angl.), taip pat Dict.com -

° Atsakymuose nebuvo konkretizuota, kokie biitent tezaurai naudojami.

6 Apie automatiniy priemoniy naudojimg zr. 2.4 poskyryje.
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2,2 proc. (angl.) ir LingvoLive Zodynus - 2,2 proc. (angl.), taciau neidentifikavo, ko-
kiy kalby pory zodynus naudoja. I§ viso dvikalbiais Zodynais naudojasi 31,34 proc.
respondenty: 63,63 proc. (liet.) ir 25 proc. (angl.).

Apibendrinant galima teigti, kad apklausa rodo tendencijg labiau naudoti vie-
nakalbius Zodynus: 46,27 proc. (dvikalbius naudoja 31,34 proc.). Tai gana netikéta,
nes mokantis kity kalby daug dazniau naudojami dvikalbiai zodynai (Atkins, Know-
les, 1990: 383, 385). Manytina, kad taip yra dél to, jog vietoj dvikalbiy zodyny vis
placiau naudojamos automatinio vertimo priemonés, o jose neradus ieSkomos in-
formacijos j pagalba pasitelkiami vienakalbiai zodynai, kuriuose informacijos apie
zodzius yra daugiau ir i$samesnés.

Lingvolive
Cooljugator

DeeplL

Neturi

Eflasoft
WordReference

Pranctzy-lietuviy

Lietuviy—rusy

Lietuviy—vokieliy ——

Lietuviy—angly

0 5 10 15 20 25 30

Angliskos anketos M Lietuviskos anketos

5 paveikslas. Kitakalbiy naudojami dvikalbiai zodynai

2.4. Automatinio vertimo priemonés

I$maniyjy technologijy sukurtos priemonés mokymosi procese yra itin po-
puliarios, jomis naudojasi visi respondentai. Pla¢iausiai abiejy grupiy respondenty
naudojama Google Translate: 81,8 proc. (liet.) ir 94,6 proc. (angl.). Antroje vieto-
je — DeepL: 45,5 proc. (liet.) ir 16,1 proc. (angl.). Anglisky ankety respondentai dar
nurodé Reverso — 8,9 proc., po 1,8 proc. — Bing Microsoft Translator, Systran Transla-
te, Yandex Translate, Lingea ir pastaruoju metu itin iSpopuliaréjusj pokalbiy robota
ChatGPT (6 pav.).
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ChatGPT
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6 paveikslas. Kitakalbiy naudojamos automatinio vertimo priemonés

2.5. Naudojimosi Zodynais ir automatinio vertimo
priemonémis sunkumai

Ne visada naudotis Zodynais gali buti lengva ir paprasta. Dazniausiai respon-
dentai nesupranta zodziy apibrézimo - 45,5 proc. (liet.) ir 23,2 proc. (angl.), pa-
sigenda jgarsinimo funkcijos — 45,5 proc. (liet.) ir 39,3 proc. (angl.), nesupranta
santrumpy - 9,1 proc. (liet.) ir 12,5 proc. (angl.). Daug priekaisty i$sakyta dél var-
tojimo pavyzdziy: jy per mazai — 45,5 proc. (liet.) ir 21,4 proc. (angl.) responden-
ty; pavyzdziai neaiskts - 36,4 proc. (liet.) ir 16,1 proc. (angl.); jy néra — 45,5 proc.
(liet.) ir 30,4 proc. (angl.). Kiti Zodyny trakumai: 9,1 proc. (liet.) neranda iesko-
my zodziy; 9,1 proc. (liet.) teigia, kad sunkumy bina jvairiy ir tai priklauso nuo
zodyno. Anglisky ankety respondentai nurodé nesuprantantys Zodyne vartojamy
simboliy - 3,6 proc., pastebintys netiksly vertimg - 1,8 proc., pasigendantys kir¢iavi-
mo - 1,8 proc. Su jokiais sunkumais nesusiduria 5,4 proc. (angl.) respondenty. Taigi
zodynuose labai svarbu kuo aiskiau ir tiksliau aprasyti zodzius, iliustruoti kiekvieng
leksema, o pateikti pavyzdziai turéty bati kruop$ciai atrinkti ir informatyvis. Ren-
giant elektroninius Zodynus vertéty jtraukti jgarsinimo funkcija, nes jos pasigenda
nemaza dalis vartotojy.

Ne viskas sklandu ir naudojantis automatinio vertimo priemonémis. Didziausi
jy trakumai yra $ie: prasta vertimo kokybé - 63,6 proc. (liet.) ir 67,9 proc. (angl.),
blogai perteikta gramatiskai — 54,5 proc. (liet.) ir 41,1 proc. (angl.), néra ieskomo



Zodynai ir automatinis vertimas:
ka renkasi besimokantieji lietuviy kalbos kaip svetimosios

175
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7 paveikslas. Sunkumai naudojantis zodynais
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8 paveikslas. Sunkumai naudojantis automatinémis vertimo priemonémis

zodzio - 54,5 proc. (liet.) ir 21,4 proc. (angl.), ir pavyzdziy - 27,3 proc. (liet.),
32,1 proc. (angl.), néra jgarsinimo funkcijos - 27,3 proc. (liet.) ir 32,1 proc. (angl.).
9,1 proc. (liet.) teigia, kad kartais vertima reikia pasitikrinti klasikiniame Zodyne.
Anglisky ankety respondentai nurodé, kad automatinio vertimo priemonése per
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mazai pavyzdziy (12,5 proc.), vertime neatsispindi nuo konteksto priklausanti zo-
dzio reiksmé (3,6 proc.), i§ver¢iama ne tuo linksniu (1,8 proc.). Su jokiais sunkumais
nesusiduria 1,8 proc. (angl.) respondenty.

Kaip matyti, ir Zodynuy, ir automatinio vertimo priemoniy vartotojai kelia dide-
lius reikalavimus, tad rengéjy uzduotis — pateikti kokybiskas priemones, atitinkan-
Cias vartotojy lakesc¢ius. Pasak Evaldos Jakaitienés, ,,svarbi leksikografijos ypatybé
yra jos taikomoji paskirtis, nes ji visada praktiskai j kg nors orientuota. Zodyny var-
totojai tartum uzsako, kad leksikografai parengty tam tikro turinio Zodyna“ (Jakai-
tiené 2003: 10).

3. Isvados

1. Tyrimas atskleidé, kad mokydamiesi lietuviy kalbos kaip svetimdsios respon-
dentai naudoja ir Zodynus, ir automatines vertimo priemones. Dazniausiai abi
priemonés pasitelkiamos vertimui i$ lietuviy kalbos ir j lietuviy kalba. Kalbinés
veiklos rasys, kurioms naudojamos $ios priemonés, yra skaitymas ir rasymas, i$
dalies klausymas, o kalbéjimui minétas priemones naudoja tik anglisky ankety
respondentai.

2. Mokantis lietuviy kalbos naudojami ir vienakalbiai, ir dvikalbiai Zodynai, tac¢iau
vienakalbiai zodynai — dazniau nei dvikalbiai: 46,27 proc. respondenty naudoja
vienakalbius, 31,34 proc. — dvikalbius Zodynus. Tai ai$kintina vis labiau augan-
¢iu automatinio vertimo priemoniy populiarumu, o neradus reikiamos infor-
macijos $iose priemonése j pagalbg pasitelkiami vienakalbiai Zodynai, kuriuose
pateikiama gausesné ir i$samesné informacija apie zodzius. Tyrimas patvirtino
mokslininky teiginj, kad vienakalbiai Zodynai labiau naudojami aukstesnio kal-
bos mokéjimo lygio respondenty.

3. Automatines vertimo priemones naudoja visi respondentai. Populiariausia i$
jy yra Google Translate, po to DeepL, kitos priemonés — Reverso, Bing Microsoft
Translator, Systran Translate, Yandex Translate, Lingea — naudojamos mazai ir
tik anglisky ankety respondenty.

4. Atsizvelgiant | respondenty nurodytus Zodyny naudojimo sunkumus, reko-
menduojama déstytojams supazindinti studentus su zodyny straipsnio struk-
tara, atkreipti démesj j Zodynuose vartojamus simbolius ir santrumpas, mokyti
studentus naudotis Zodynais.

5. Rengiant naujus zodynus ar tobulinant jau esamus svarbu jtraukti dabartinéje
kalboje vartojamus zodzius, apibréziant Zodzius siekti kuo didesnio tikslumo,
prie kiekvienos leksemos pateikti vartojimo pavyzdziy, o juos atrenkant steng-
tis, kad baty informatyvis ir atspindéty realig vartosena.
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6. Respondentai teigé, kad naudodami automatinio vertimo priemones daznai
susiduria su prasta vertimo kokybe ir blogu gramatikos perteikimu, ¢ia (kaip ir
zodynuose) pasigendama vartojimo pavyzdziy bei nerandama ieSkomy Zodziy,
tad Sios priemonés turéty buti tobulinamos atsizvelgiant j minétus trakumus.

7.  Respondentams labai tritksta jgarsinimo funkcijos, tad $iais sparciai tobulé-
jan¢iy informaciniy technologijy laikais ir Zodynuose, ir automatinio vertimo
priemoneése tokia funkcija turéty buti jtraukiama.

Pazymeétina, kad tyrimo i$vadas riboja tai, jog apklausoje dalyvavo tik Vilniaus
universitete lietuviy kalbos besimokantys kitakalbiai. Atliekant panasias apklausas
bty pravartu jtraukti respondenty i$ kity institucijy, taip pat paanalizuoti, ar ko-
reliuoja Zodyny ir automatiniy vertimo priemoniy vartotojy amzius, lytis, issilavi-
nimas su naudojimosi jomis ypatumais. Vis délto tai yra pirmas tyrimas, atsklei-
dziantis, kokius zodynus ir automatinio vertimo priemones naudoja lietuviy kaip
svetimosios kalbos besimokantieji. Tyrimg galima testi po tam tikro laiko siekiant
i$siaiskinti, kaip kinta naudojimosi $iomis priemonémis jprociai ir nuo ko tai pri-
klauso.
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Anotacija. Mokslo straipsniy sasajos su kitais tekstais — neatskiriamas $io zanro
bruozas, o tinkamas kalbinis intertekstiniy s3sajy Zyméjimas svarbus ragant mok-
slo tekstus ir mokantis akademinio ra§ymo. Lietuvos ir uzsienio kalbininkai, tyre
mokslo kalbos intertekstualuma, i$skiria ir apraso jvairias jo formas. Straipsny-
je nagrinéjamos tokios lietuviy kalbotyros straipsniy intertekstualumo formos
kaip tiesioginis ir netiesioginis citavimas, referencija. Analizé parodé, kad Siuose
kalbotyros straipsniuose nemazai netiesioginio citavimo ir referencinio intertek-
stualumo atvejy, kas leidzia straipsnyje pristatomus tyrimus ar iSkeltas mokslines
problemas i$samiai pagristi bei rasti ju vieta platesniame kontekste. Taip pat nusta-
tyta, kad analizuotiems lietuviy kalbotyros straipsniams badingas daugiakalbis in-
tertekstualumas, kai vienokia ar kitokia forma straipsniuose atpazjstamos intertek-
stinés sgsajos su kity kalby tekstais, kas rodo, kad lietuviy kalbos tyréjams svarbu
rasti savo tyrimy vietg tarptautiniame kalbotyros mokslo kontekste.

Raktazodziai: kalbotyros straipsniai, intertekstualumas, citavimas, referencija,
daugiakalbiskumas

Intertextual Relations of Linguistics Articles with Other Texts

Summary. Scholarly text conventions are important when writing texts, especially
in a foreign language. Intertextual relations with other texts are a characteristic
feature of scientific language. As Lithuanian and foreign researchers point out,
this is manifested by quoting, paraphrasing and summarizing. In examining
the intertextuality of academic language, researchers also draw attention to its
multilingualism. Based on the above-mentioned forms of intertextuality, this article
analyses the intertextuality features of linguistics articles written in Lithuanian. The
analysis shows that direct quotations in Lithuanian articles include short phrases or
even full sentences from other authors’ texts imbedded in a sentence; with or without
introductory phrases. In English, Polish or Russian, direct quotations can also be
inserted into a sentence. Quotations from other languages are given with or without
translation. Paraphrasing has been observed to be more frequently used, as the
reformulated statements of other authors do not destroy the linguistic integrity and
cohesion of the text. This is especially useful when quoting texts in other languages.
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of the Creative Commons Attribution Licence, which permits unrestricted use, distribution, and reproduction in any medium, provided
the original author and source are credited.
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A reference is one in which the text does not directly or indirectly reproduce the
statements of other authors, but merely refers in some way to previous research.
Scholarly terms from other languages, usually English, presented as equivalents
of other languages together with the Lithuanian term or even without it:;, may
be treated as a case of multilingual intertextuality. Although precision is often
pointed out as a feature of academic language, the linguistics articles analyzed show
many instances of paraphrasing and referential intertextuality. Such intertextual
interfaces substantiate the research presented in the article or the scientific issues
raised, establish their place within a wider range of sources, and convey the author’s
thought in a condensed way in the language of the publication, without breaking the
typographic and linguistic unity of the text. Multilingual intertextuality shows that
it is important for researchers of the Lithuanian language, who publish their texts
in Lithuanian, to locate their research in the international context of linguistics and
to establish a scientific dialogue with researchers of other countries and languages.
Keywords: linguistics articles, intertextuality, citation, reference, multilingualism

1. Ivadas

Mokslo kalbos teksty konvencijos svarbios ragant tekstus tiek gimtaja, tiek sve-
timaja kalba. Todél gimtakalbiy rasyty mokslo kalbos teksty bruozy analizé parodo,
kas badinga tam tikro Zanro mokslo tekstams, o tai gali biiti naudinga mokantis
akademinio rasymo.

Vienas i$ tekstualumo bruozy, leidziandiy kalbos reiskinj vadinti tekstu, anot
Roberto-Alaino de Beaugrandeo ir Wolfgango Ulricho Dresslerio (1981: 188),
yra intertekstualumas, t. y. teksto sasajos su kitais tekstais. Teksto sasajos su kitais
tekstais — budingas mokslo kalbos bruozas. Vokieciy kalbininké Eva-Maria Jakobs
(1999: 196) pazymi, kad citatos tarnauja argumentacijos objektyvumui, jtikinamu-
mui ir skaidrumui, kas yra mokslo tekstams keliami reikalavimai. Kaip teigia Au-
droné Bitiniené (2005: 68), mokslo kalbos teksty intertekstualumg lemia mokslo
formavimasis perimamumo principu ir mokslo stiliaus ypatybé — tikslumas. Pasak
Torsteno Steinhoffo (2007: 279), mokslo kalbos intertekstualumo funkcija — susieti
teksta su iki tol vykdytais tyrimais, padaryti jj susieting su tekstais ateityje ir adre-
satui jtikinamai pateikti tekste pristatomus rezultatus. Anot lietuviy mokslo kalbos
tyréjy Ratos Petrauskaités ir Jolantos Sinkanienés, citavimas yra ,tas fonas, kuriame
i$ryskéja naujo darbo originalumas® (Petrauskaité, Sinkiiniené 2015: 69). Be to, ci-
tavimas kaip intertekstualumo apraiska svarbus ir mokslo vertinimo politikos kri-
terijus (Petrauskaité, Sinkiiniené 2015: 69).

Lietuviy mokslo kalbos intertekstualumas yra sulaukes tyréjy démesio (Bitinie-
neé 2005; KoZzeniauskiené 2007; Petrauskaite, Sinkaniené 2015), ta¢iau jis tipologijos
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ir daugiakalbiskumo pozitriu tirtas mazai. Tad $io Zvalgomojo tyrimo tikslas — nu-
statyti intertekstines kalbotyros straipsniy sgsajas su kitomis publikacijomis, taip
pat radytomis ir ne lietuviy kalba. Tyrimo medziagg sudaro 15 lietuviy kalbininky
ir kalbininkiy parasyty straipsniy, visy pirma nagrinéjanciy gramatikos temas, i$
skirtingy Lietuvoje leidziamy kalbotyros Zurnaly, publikuoty 2000-2022 m.!

2. Mokslo teksty sasajos su kitais tekstais

Nors intertekstualumas suprantamas ir kaip sgsajos su tam tikra teksty vi-
suma, ne tik su konkreciais precedentiniais tekstais (Zr. Hausendorf, Kesselheim
2008: 188-201), mokslo kalbos intertekstualumas - tai visy pirma konkreciy teks-
ty sasajos. Jakobs (1999: 94-96) isskiria dvi pagrindines intertekstualumo formas:
citavimg ir referencija (vok. Verweise ‘nuorodos’), ir atkreipia démesj, kad tarp $iy
formy néra grieztai nubrézty riby. Analizuodama mokslo teksty intertekstualuma,
Bitiniené (2005: 69) kalba apie eksplicitinj intertekstualuma (tiesioginj ir netiesio-
ginj citavimg) ir apie implicitinj intertekstualuma, t. y. interteksting saveika, netu-
rincig aiSkiy semantiniy ir struktriniy pozymiy, kitaip dar vadinama referencija.
Petrauskaité ir Sinkaniené (2015: 69), remdamosi kritinio diskurso analizés atstovu
Normanu Faircloughu, i$skiria citatas, pazodziui ar laisvai persakytas kity autoriy
mintis, bendro pobtuidzio paminéjimus ar uzuominas bei aliuzijas kaip mokslo teks-
ty s3sajy su kitais tekstais formas®.

Taigi citavimas, Bitinienés dar vadinamas eksplicitiniu intertekstualumu, gali
bati tiesioginis ir netiesioginis. Mokslo kalbos citata $ios mokslininkés apibadi-
nama kaip ,,kondensuota, bet tikslia forma perteikiama kito autoriaus konceptiné
informacija“ (Bitiniené 2005: 69), kurios faktiné informacija modifikuojama, pritai-
koma prie teksto autoriy poziario.

Vito Labucio poZitriu, tiesiogine citata vadinama ,,kabutémis jforminama mo-
nologinio tipo autoriné kalba, kurig sudaro kieno nors kito atskiri Zodziai, mintys,
kito asmens sukurto teksto itrauka su nurodomu tos svetimos kalbos autoriumi®
(Labutis 1998: 359). Jakobs (1999: 94-96) atkreipia démesj j tai, kad cituojant tie-
siogiai citavimo Zymikliais (visy pirma kabutémis) mokslo teksto autoriy teiginiai
aiskiai yra atskiriami nuo cituojamy kity autoriy teiginiy, kas cituojant netiesiogiai
ar referencijos atveju néra taip rySku. Anot Reginos KoZeniauskienés, tiesiogineés ci-

! Tyrimo medZiagos pagrindu atliekama visy pirma ne kiekybiné, o kokybiné intertekstua-
lumo analizé, tyrimu siekiama nustatyti intertekstualumo tipus ir jo daugiakalbiskuma.

% Tai, kas Petrauskaités ir Sinkiinienés vadinama bendro pobiidZio paminéjimais ar uzuomi-
nomis bei aliuzijomis, atitikty Bitinienés i§skiriama referencija.
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tatos — ,,tai tradicinés grynosios citatos, kitaip tariant, pazodiné tiksli kito autoriaus
iStrauka“ (KoZeniauskiené 2007). Steinhoffas (2007: 280) kaip tiesioginio citavimo
pasirinkimo motyvus nurodo tai, kad cituojant tiesiogiai nereikia ieskoti savo for-
muluociy perteikti mintims, be to, garantuojamas perteikiamos minties tikslumas.

Tiesioginio ir netiesioginio citavimo skirtumus i$ryskina Kozeniauskiené. Ne-
tiesioginj citavimg ji apibudina kaip autoriaus minties perfrazavima neiskreipiant
jos turinio (Kozeniauskiené 2007). Anot Steinhoffo (2007: 281), netiesiogiai cituo-
jama norint perteikiama mintj modifikuoti ar jg pristatyti aiskiai suprantama kalba.

Kozeniauskienés (2007) teigimu, referencija, Bitinienés jvardijama kaip impli-
citinis intertekstualumas, reiSkiama vienu zodziu ar Zodziy junginiu nenurodant
$altinio. Jos manymu, ,,[d]aZniausiai tai tik tolima aliuzija, kurig galima nujausti i$
konteksto“ (Kozeniauskiené 2007). Pasak Bitinienés (2005: 72), sie zodzZiai ar Zodziy
junginiai siejami su precedentiniu tekstu tik asociacijomis. Jakobs (1999: 100-101)
lygina referencijg su citavimu, perteikianciu eksplicitiskai cituojamo teksto mintj, ir
paaiskina, kad referencija atlieka labiau instrukcine funkcijg, t. y. nukreipia skaity-
tojus atlikti tam tikrg veiksma - susieti skaitomo teksto turinj su informacija, pa-
teikta kitose publikacijose. Steinhoffo (2007: 281-282) poZiiriu, referencija suteikia
galimybe nepateikti detalesnés informacijos, atlieka argumentacijos funkcija, patei-
kia informacijg apie susijusias publikacijas ir rodo dalykine autoriy kompetencija.

Bitiniené terminus laiko intertekstualumo forma ir mano, kad jie rodo teksto,
kuriame vartojamas tam tikros srities terminas, sasajas su Kkitais tos srities tekstais,
kurie ,,su tam tikromis islygomis gali baiti gretinami su gerai Zinoma aliuzija, ypac
dazna meninio stiliaus tekstuose® (Bitiniené 2005: 70). Ir Thomas Griffigas (2006:
94) intertekstualumu mokslo tekstuose vadina sasajas ne tik su konkreciu tekstu,
bet ir su nejvardytais tekstais, nagrinéjanciais tam tikrg temg, bei su tam tikros sri-
ties sgvokomis ir terminais.

Apibréziant intertekstualuma atkreipiamas démesys ir j jo daugiakalbiskuma,
t.v. 1 sasajas su kalbotyros tekstais, parasytais ne publikacijos kalba. Bitiniené (2005:
71) atkreipia démesj | citatas kitomis kalbomis ir tai laiko kito lygio intertekstua-
lumu su kitomis verbalinémis sistemomis. Ir Kozeniauskiené mano, kad toks in-
tertekstualumas ,,kuria aiskius intertekstinius rysius, padeda paremti ir sustiprinti
argumentus” (KoZeniauskiené 2007). Eglés Kontutytés (2016) ir Sarah Brommer
(2018: 137) mokslo straipsniy analizé parodé, kad vokieciy ir lietuviy kalby mokslo
tekstai turi kity kalby intarpy.

Remiantis $iame skyriuje apzvelgta teorine medziaga buvo iSanalizuotos kal-
botyros mokslo straipsniy sasajos su kitomis kalbotyros publikacijomis. Nors is-
skirtinis kalbotyros kaip mokslo kalbos intertekstualumo bruozas — sasajos su
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analizuojama kalbine medziaga, $is tyrimas apsiribojo tik mokslo kalbos tekstais,
nes butent $is intertekstualumas atspindi mokslo diskurso karimasi ir vystymasi ir,
kaip jau buvo minéta, yra svarbus vertinant mokslo tyrimy Zinomuma.

3. Intertekstinés kalbotyros straipsniy sasajos

Toliau bus aptariami tirtuose kalbotyros straipsniuose nustatyti intertekstualu-
mo tipai ir pateikiama i§samesné jy analizeé.

3.1. Tiesioginis citavimas

Kaip parodé analizé, tiesiogiai cituojama jterpiant citatg j sakinj (1, 2), taip
straipsnio autoriy mintis pratesiama argumentuojant ankstesniy publikacijy teigi-
niais, pasiremiant precedentinio teksto ar netgi keleto teksty mintimis (2), pvz.:

(1) Jo atsisakyta, kai tikslesne reik§me buvo pradétas vartoti terminas sakinys: sude-
tinio sakinio dalys, kurios savo sandara artimos vientisiniams sakiniams, pava-
dintos démenimis, nes tie démenys, ,atskirai paimti, néra savarankiski, uzbaigti
sakiniai“ (DLKG 1976, p. 660). (Ak)

(2) Asmenis ir kitas gyvas biutybes reiskianciy daiktavardZiy giminei nustatyti
semantika svarbesné negu morfologija, todél lietuviy kalboje vyriskosios giminés
laikomi ir ,pavieniai daiktavardZiai, turintys vienaskaitos vardininko galiing
-a, 0 kilmininko - galiing -os ir reiskiantys vyriskosios lyties asmenis: barzdyla,
vaidila, virsila“ bei ,,reti daiktavardziai, turintys vienaskaitos vardininko galiing
-é, kilmininko - galiing -és ir reiskiantys vyriskosios lyties asmenis, pvz.: dailidé,
deédeé, tété“ (Laigonaité 1994: 64; panasiai - Laigonaité 1961: 127, 1965: 168,
1976: 34-35, 1985: 82-83; Ambrazas, ed. 1997: 99). (Ju)

Tiesioginé citata taip pat gali buiti pateikiama kaip atskiras sakinys po dvitaskio
(3,4), pvz.:

(3) Tiriant sakyting kalbg, pabréziama, kad jos sintaksé kitokia nei rasytinés kalbos:
~esama sunkumy, norint Snekamgjg kalbg apibiidinti remiantis teorijomis (ypac
sintaksés), sukurtomis pagal rasytinés kalbos kanonus® (Dabasinskiené 2009, 2).
(Jas)

(4) A. Paulauskienés studentams lituanistams skirtoje Lietuviy kalbos morfologijoje
(1994) poras sudarancios formos taip pat laikomos atskirais Zodziais ir isryski-
namas leksinis daiktavardZiy giminés kategorijos pobidis: ,, Asmeny pavadinimy
poros rodo, kad giminiy skirtumas is prigimties yra leksinis, bet formalizuotas“
(Paulauskiené 1994: 160). (Ju)
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Pasak Bitinienés (2005: 69), yra du tiesioginés citatos jtraukimo j tekstg budai:
su jvadine dalimi (zZodZiu ar zodziy junginiu) ir be jvadinés dalies. Pirmuoju atveju
eksplicitiskai jvardijamas citatos autorius, antruoju — citata tarsi pratesia mokslo
teksto autoriaus ar autorés mintj. Bitiniené citatos jvadg laiko kohezijos priemone,
be to, tai ,,aktualizuoja ribg tarp autorinés ir neautorinés kalbos® ir leidZia islaikyti
pirmine citatos reik§me (Bitiniené 2005: 69).

I pateikty pavyzdziy matyti, kad analizuotuose straipsniuose citata i teksta
gali buti jtraukta be jvadinés dalies (1, 2) kaip autoriaus minties pratesimas, kai pre-
cedentinis tekstas pazymimas tik tipografiskai kabutémis ir po citatos pateikiama
publikacijos nuoroda. Jei citata j teksta integruojama jvadiniu sakiniu, $is sakinys
gali eksplicitiskai jvardyti sasajas su precedentiniu tekstu, nurodant autoriy ar au-
tore (4), arba gali buti tik pavartotas leksinis vienetas kaip evidencialumo Zymiklis,
nenurodant autoriy (pvz., <..> pabréZiama <...> (3)). Kaip 4-as pavyzdys rodo,
jvadiniu sakiniu gali buti jvardijamas ne tik autorius, bet ir pati publikacija ir netgi
jos pobudis: A. Paulauskienés studentams lituanistams skirtoje Lietuviy kalbos mor-
fologijoje (1994), kur ne autoré, o publikacija yra sakinio tema, o episteming reiksme
turintis veiksmazodis laikyti® yra vartojamas pasyvine forma®.

Kaip jau ankstesniame skyriuje buvo minéta, ypatingas intertekstualumo atve-
jis yra sasajos su kity kalby tekstais nei publikacijos kalba. Tyrimas parodé, kad kal-
botyros straipsniuose vartojama ir tiesioginiy citaty angly, lenky ir rusy kalbomis.
Angly kalbos citatos pateikiamos tik angly kalba i$nasoje (5) arba jterptos i sakinj,
parasyta lietuviy kalba (6), pvz.:

(5) [28] Plg.: ,There are also languages where not only main predicates, but also
secondary predicates appear with an obligatory copula, another type of predicative
marker. The copula may be an invariable particle, as in Berber [...], or belong to
the verb class, as in Lao [...]. In the latter case, it may appear in a nonverbal form
when marking secondary predicates” (Himmelmann, Schultze-Berndlt, eds., 2005:
69). (Vai)

(6) Pirmieji apibréZiami kaip ,,an actant not governed by the verb. Also adverbial;
in relational grammar oblique or non-term“ (Nichols 1981: 367) ir semantiskai
toliau skirstomi j laiko, nuolaidos ir sqlygos potipius. (Vai)

* Nors i$samios analizés $iuo pozitriu ir nebuvo atlikta, tadiau pastebéta, kad kaip epis-
teminiai zymikliai citaty jvadinése dalyse vartojami tokie leksiniai vienetai kaip pabrézti, teigti,
pazyméti, laikyti, pritarti, nuomoné, teigimas.

* Galbiit galima daryti prielaida, kad mokslo teksto, o ne autorés isry$kinimas, viena vertus,
atspindi Ryty Europos mokslo kalbos stiliy, kuomet mokslas buvo suprantamas kaip kolektyviné
veikla (Breitkopf, Vassileva 2007: 217-218), kita vertus, tai i§reiSkia mokslo kaip dalykinés kalbos
atmainos funkcinj bruozg — objektyvuma, kai sakinio centre yra objektas, o ne autorius (Roelcke
2010: 25-28).
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Siais atvejais manytina, kad angly kalba kaip mokslo lingua franca yra supran-
tama teksto skaitytojams. Tiesioginémis citatomis, kaip anks¢iau buvo minéta, ban-
doma iglaikyti autoring kalbg ir neiskreipti cituojamos minties.

Neversta, kaip savarankiskas sakinys pateikta ir tiesioginé citata lenky kalba,
matyt, tikintis, kad tekstg skaitysiantys bendruomenés nariai supranta kalbotyros
tekstus lenky kalba:

(7) J. Otrebskio nuomone, substantiva communia turi vieng giminés, paprastai
moteriskosios, formg, bet dvi ,prigimtines® gimines — vyriskgjq ir moteriskgjg: ,w
litewskim istniejg rzeczowniki, o dwu rodzajach naturalnych“ (1956: 5). (Ju)

Atliekant analize rasta ir viena tiesioginé citata rusy kalba. Tai kiek nejprastas
atvejis, nes cituojamas lietuviy kalbininkas, o ir citata pateikiama transliteruota lo-
tyniskais ra§menimis, ne kirilika:

(8) Su tokia nuomone ne be pagrindo nesutinka Z. Zinkevicius, kuris teigia, kad ,,ono
ne predstavljaetsja ubeditelnym ne toljko iz-za somniteljnosti suscestvovanija
formy ablativa dv. ¢. v obséeindoevropejskom, no i v vidu tocnogo sootvetstvija
litovskogo okoncanija -(i)ma i staroslavjanskoj fleksii dat. -tv. p. dv. ¢. -(p)ma*“
(Zinkevicius 2002, 303t.), plg.: dvs. naud. muma, juma (Bielianai) (Zin -
kevicius 2002, 303). (Ro)

Tokj citavimg buity galima paaigkinti tuo, kad lietuviy kalbininkai sovietmeciu
privaléjo mokslo tekstus publikuoti rusy kalba, o transliteracijg — siekimu tipogra-
fiskai vienalytiskesnio teksto.

Siais ir ankstesniais tiesioginiy citaty ne lietuviy kalba atvejais autoriai ir au-
torés sieké didesnio cituojamo precedentinio teksto autentiSkumo. Daryti tokia
prielaidg buity galima remiantis Bitinienés teiginiu, kad ,.citatos faktiné informacija
modifikuojama, o ypa¢ tai budinga ver¢iamoms citatoms, kai mintis perteikiama
kita kalba“ (Bitiniené 2005: 69).

Rasta ir tokiy angly kalbos precedentiniy teksty citavimo atvejy, kai citata pa-
teikiama angly kalba su vertimu j lietuviy kalbg skliaustuose, pvz.:

(9) Cia sis terminas vartojamas pastargja reiksme: ,<...> EVENT as the superordinate
term for all lexical aspectual categories (,JvYKIS kaip aukstesnio lygmens
terminas visoms leksinio veikslo kategorijoms®) (Croft 2012, 34) (Riau)

Toks citavimo pasirinkimas leidzia autentiskai perteikti precedentinio teksto
mintj, bet sykiu islaikyti teksto kalbinj vientisuma ir nesukelti skaitytojui sunkumy
suprasti skaitomg teksta.
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3.2. Netiesioginis citavimas

Nors kiekybiné citavimo formy analizé ir nebuvo atlikta, i§ empirinés medzia-
gos apzvalgos matyti, kad dazniau kalbotyros straipsniuose cituojama netiesiogiai.
Tokio citavimo buido daznesnj pasirinkimg buty galima paaiskinti tuo, kad perfor-
muluota precedentinio teksto atkarpa nesuardo teksto tipografinio vientisumo ir
kohezijos bei jg galima lengviau jterpti j straipsnio teksta.

Kaip ir tiesiogiai cituojant, taip ir netiesioginés citatos i teksta jterpiamos be
evidencialumo zymikliy - intertekstualumas matomas tik i§ mokslo kalbai badin-
gos Saltinio nuorodos kaip intertekstualumo zymiklio sakinio gale (10) ar viduryje
po cituojamojo teiginio (11), pvz.:

(10) Taciau pastargjj desimtmetj, kai kalbos technologijos vis tobuléja, daznai kalba-
ma apie tekstynus kaip galingiausig natiiralios kalbos analizés jrankj, kuris gali
suteikti puikiy jZvalgy apie kalby vartojimgq jvairiais ir dar neatrastais biidais
(Reppen, Simpson-Vlach, 2019, p. 91). (Ste)

(11) Dalelyte ir pries veiksmazodj daznai gali pakeisti samplaika net ir (pvz.: net ir
neturi, net ir nepastebi, net ir triksta), bet viena dalelyté net tokiu atveju ne
visai tikty. Kaip parodé dalelytés net vartosenos pavyzdziy tyrimas®, ji pasiZymi
stipria papildoma konotacija ir gana glaudZiai siejasi su pirmesniais sakiniais, o
tai néra bidinga dalelytei ir.

* Valancé D. Dalelytés net funkcijos ir vartosena dabartinéje rasytinéje lietuviy
kalboje. Darbai ir dienos, 2015, t. 64, 79-100. (Val)

Cituojant be evidencialumo zymikliy galima apibendrintai pateikti daugiau
autoriy nuomoniy ir parodyti i$samy susipazinimg su analizuojamos temos litera-
tara bei tiksliau apibrézti savo tyrimo objekta (12). Jterpus $altinio nuoroda i teksta,
galima palyginti ar sujungti keliuose precedentiniuose tekstuose pateikiamas nuo-
mones (13), pvz.:

(12) Lietuviy kalbos daiktavardziy giminés kategorija reiskiama jy kaitybos formomis
ir santykiu su derinamaisiais ZodZiais (plg. Laigonaité 1961: 122, 1965: 164;
Stundzia 1979: 82, 1980: 81; Paulauskiené 1983: 174). (Ju)

(13) Is principo sakinio predikatiniam centrui (pirminés predikacijos branduoliui
(plg. DIk 1987: p67) reikalingi du nariai: vienas atskleidZiantis sintaksinés struk-
tiros esme, rodantis poZymj placigja prasme ir laikomas sintaksiniu predikatu
(tariniu predikatoriumi) ir kitas, rodantis tg daiktg ar dalykq, kuriam kalbéto-
jas, formuodamas sakinj ir visa tai orientuodamas pagal kalbéjimo aktg, priski-
ria tariniu pasakomg poZymj (plg. Labutis 2002: p124). (La)
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Jei cituojamo teksto autorius neminimas, netiesioginé citata gali bati Zymima
dalelyte esg ar veikiamosios rusies dalyviais (14), kurie vartojami evidencialumui
reiksti, per tarpininkus gautoms Zinioms perteikti (Wiemer 2007: 177-179; Ruskan
2010; Judzentis 2012: 184-185), pvz.:

(14) Lietuviy gramatikos darbuose vyrauja nuomoné, esq kalbamosios konstrukcijos
neturincios apibréZty gramatinés raiskos priemoniy: jos galincios biiti, bet nebii-
tinai iSskiriamos intonacija ir (arba) kableliais. Toks iSskyrimas nesgs tiesiogiai
sglygojamas konstrukcijy apimties, vietos sakinyje, ar kity sandaros ypatybiy
(Ambrazas, red. 1996: 629, 632t; Ulvydas, red. 1976: 527, 539t; Labutis 1998:
319). (Vai)

Kaip ir tiesioginés, taip ir netiesioginés citatos j tekstg yra jtraukiamos su jva-
diniais zodziais ar zodziy junginiais, t. y. paminint autoriy pavardes ir vartojant
zodzius ar zodziy junginius kaip evidencialumo zymiklius, pvz., nustatyti (15):

(15) Skiemens sandarg issamiai ir aiskiai nustaté A. Girdenis', pastebédamas, jog
dvinarése ir trinarése grupése priebalsiai skiriasi j dvi klases.

! GIRDENIS A. Teoriniai fonologijos pagrindai. Vilnius, 1995, p. 101-127. (Gar)

Atkreiptinas démesys, kad netiesioginés citatos jvadinéje dalyje yra vartojami
ir leksiniai vienetai, turintys epistemine reikSme®, pvz., prieveiksmis matyt:

(16) Imantis aptarti atskirg sintaksés fragmentq, matyt, verta pripazinti K. Kibriko
formuluojamas  jvadines jZvalgas (,postulatus®): tyrinétojui sunku biti
originaliam, siekti iSsamumo ir iSvengti subjektyvumo (Kibrik 2002: p15-19).
(La)

Reikéty paminéti ir tokius netiesioginio citavimo atvejus, kai cituojama min-
tis, iSreiksta keliuose tam tikro zanro ar pobiudzio tekstuose. Tokiu atveju citatos
jvadinéje dalyje jvardijami tam tikro Zanro ar pobudzio tekstai, pvz., lietuviy kalbos
gramatikos darbai (17), o dazniausiai skliaustuose pateikiama Saltinio nuoroda su
metakomentaru plg. ar be jo ir su autoriy pavardémis (17).

(17) Lietuviy kalbos gramatikos darbuose daiktus ir daiktiskai suvokiamus veiksmus
ar ypatybes reiskianciy daiktavardZiy giminés formaliuoju kriterijumi paprastai

> Apie epistemine-evidencine tokiy leksiniy Zymikliy reik§me raso Sinkiniené (2011: 37~
38) savo disertacijoje.
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laikomas daiktavardZio kamienas ir kai kuriy linksniy (vienaskaitos vardininko
ir kilmininko) galinés, taigi - linksniuotés (Ambrazas, ed. 1997: 98; Laigonai-
té 1961: 126, 1965: 167, 1976: 34, 1994: 63; Valeckiené 1967: 109-111, 1998: 234,
1999: 216; panasiai ir Otrebski 1956: 4). (Ju)

Daugiakalbiskumo poziiriu paminétina, kad netiesiogiai cituojamos ir kal-
botyros publikacijos, parasytos ne lietuviy kalba. Analizuoty straipsniy autorés ir
autoriai remiasi tekstais, kurie publikuoti angly (10), rusy (16) bei lenky (17) kal-
bomis.

3.3. Referencija

Kadangi aiskios ribos tarp citavimo ir referencijos nustatyti negalima, tad $ia-
me straipsnyje, remiantis tiriamaja medziaga ir Jakobs (1999: 100-101) anksciau
issakyta mintimi apie instrukcine referencijos funkcija, referencija laikomi tokie
atvejai, kai tekste néra tiesiogiai ar netiesiogiai perteikiami kity autoriy teiginiai, o
tik vienokiu ar kitokiu budu uzsimenama apie precedentinius tekstus.

Analizuotuose kalbotyros straipsniuose rasta tokiy referencijos atvejy, kai pri-
statoma straipsnio tema ir pateikiamos $ig temg analizavusiy teksty nuorodos. Re-
ferencija dar labiau pabrézia nebaigtinj publikacijy sarasa Zyminti santrumpa ir kt.,
pvz.

(18) Pasaulyje pastaraisiais desimtmeciais daugéja darby, skirty sakiniy jungimo as-
pektams sakytinéje kalboje (Miller, Weinert 1998; Couper-Kuhlen, Kortmann
2000; Laury, Suzuki 2011 ir kt.). (Jas)

Nustatyti ir tokie referencijos atvejai, kai necituojant konkreciy autoriy teigi-
niy, o tik nurodant tam tikras publikacijas pristatomas, pvz., kalbotyros reiskinys
(19), tyrimo metodas (20) ar parodomos tam tikros tyrimy spragos (21), kai autoriy
pozicija iSreiskiama remiantis precedentiniais tekstais, pvz.:

(19) Apibendrinamuosiuose lietuviy kalbos sintaksés aprasuose (2r. Balkevicius 1963,
p. 280; LK G III, p. 706-709% GL ] 1985, p. 667-668; DLK G 1997, p. 643; L G
1997, p. 688; Labutis 1998, p. 352) daugiausia kalbama apie tuos jterpinius,
kurie gali bati vertinami kaip formos atzvilgiu atitinkantys aiskinamojo tipo
prijungiamuyjy sakiniy pagrindinius démenis (aiSku, be abejo, galimas daiktas/
dalykas, matyt(i), rodos(i), sako, suprantama, tiesa, Zinoma...). (Ak)

(20) Ir pagaliau suformuojamas sakinio sintaksinés struktiiros grafinis vaizdas
(17 pav.). Kodél bitent tokia forma naudojama sintaksinei struktiirai analizuoti,
placiau aprasyta: Sveikauskiené 2005: 407-418. (Svei)
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(21) Vis deélto aiski dabartinés lietuviy kalbos daiktavardZiy giminés sqsaja su jy
linksniavimo paradigmomis lietuviy kalbos gramatinés sandaros aprasuose,
atrodo, nepakankamai isryskinta (isimtj sudaro T. Bulyginos 1970: 27 studija).
(Ju)

Kaip matyti i§ pirmiau pateikty pavyzdziy, referencija daznai yra Zymima kal-
binémis nuorodomis, pvz., placiau aprasyta, plg., Zr.

Kaip rodo analizé, kalbotyros straipsniuose yra ir referencijos atvejy, kai jvar-
dijus tik Zanrg zymima, kad mintys yra i§ kity $altiniy (22), arba per neveikiamosios
rasies formg pateikiama uzuomina j kitus tekstus (23), pvz.:

(22) Veiksmazodziy valdomas galininkas veiksmazodiniy daiktavardZiy junginiuo-
se paprastai keiciamas kilmininku. Lietuviy kalbos gramatikose paminimas ir
vienas kitas junginys su naudininku, atitinkantis veiksmaZodinius junginius su
galininku. (Va)

(23) Beasmeniniais sakiniais laikomi predikatiniai démenys, kurie gali turéti tik for-
malyjj veiksnj (plg. ang. dummy subject) ar veiksnio projekcijg, kuri skiria, pvz.,
veiksmaZzodj lyja nuo sakinio Lyja. (La)

Kaip matyti i§ pateikty pavyzdziy, referencijos, kaip ir citavimo, atveju taip pat
yra pateikiama nuoroda ne tik j lietuviy kalba parasytas publikacijas, bet ir j angly
(Zr. 18 pavyzdj) ar rusy (Zr. 21 pavyzdj) kalbos precedentinius tekstus.

Reikéty paminéti ir tokius atvejus, kai mokslui biidinga diskusija straipsniuose
atsispindi vartojant jvairaus intensyvumo citavimo budus (referencija, netiesioginj
citavima ir tiesioginj citavimg), pvz.:

(24) Terminas bendroji giminé ne kartqg kritikuotas, siillyta jo atsisakyti. Remiantis
tuo, kad atitinkami daiktavardziai kiekvienu konkreciu atveju esq arba vyris-
kosios, arba moteriskosios giminés (Girdenis, Zulys, 1973: 208); jy giming paro-
danti situacija, kontekstas ir derinamieji ZodZiai (Paulauskiené 1983: 181-182,
1994: 166); kai kontekstas neaiskus, substantiva communia lietuviy kalbos var-
totojy suvokiami kaip vyriskosios giminés daiktavardziai (StundZia 1980: 85).
J. Otrebskio nuomone, substantiva communia turi vieng giminés, paprastai mo-
teriskosios, formg, bet dvi ,prigimtines® gimines - vyriskgjg ir moteriskgjg: ,w
litewskim istniejg rzeczowniki, o dwu rodzajach naturalnych® (1956: 5). A. Va-
leckiené Funkcinéje lietuviy kalbos gramatikoje tokius daiktavardzius aiskina
kaip formos neutralizacijos reiskinj (1998: 240). (Ju)

Toks jvairiy intertekstualumo formy vartojimas leidzia autoriui lengviau jpinti
savo mintis bei kurti riSly ir suprantamg tekstg, bet kartu pateikti i$samig moksline
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diskusijg apie tam tikrg mokslo klausimg, tas mintis, kurioms ypac svarbus yra au-
tentiskumas, perteikiant tiesiogine citata. Kaip matyti i§ 24-o pavyzdzio, prie inter-
tekstualumo heterogeniskumo gali prisidéti ne tik jvairios citavimo formos, bet ir
citatos kita kalba.

3.4. Terminy daugiakalbis vartojimas

Kaip atskirg mokslo kalbos intertekstualumo atvejj reikéty aptarti straipsniuo-
se pateikiamy terminy daugiakalbj intertekstualuma. Dazniausiai cituojami kity
kalby terminai - terminai angly kalba. Jie gali buti neverciami (25), i$versti skliaus-
tuose j lietuviy kalbg (26), o dazniausiai pateikiami skliaustuose po lietuvisko ter-
mino (27), pvz.:

(25) D. Crystal, kuris vartoja abu terminus, mano, kad sentence (simple) atitinka
clause, o sentence (multiple) - kelis clauses su jungiamuoju ZodZiu (Crystal
2003: p216-217). (La)

(26) Kaip specifiné informacijos pateikimo priemoné Cleft clauses (lazio) sakiniai
nagrinéjami daugelyje angly kalbos gramatikos aprasy (McArthur 1996: p363-
364, ir kt.). (La)

(27) G. Corbettas tokius daiktavardZius vadina hibridiniais (hybrid nouns, zr. Cor-
bett 1991: 66t.). (Ju)

Pasitaiko atvejy, kai greta anglisky terminy pateikiami ir vokieciy (28), rusy
(29) ar lotyny (29), kurig galima laikyti kalbotyros mokslo lingua franca, kalby ati-
tikmenys, pvz.:

(28) Vienas esminiy skirtumy tarp antriniy (butinyjy ir laisvyjy) predikatyvy ir
aplinkybiy — semantinés pirmyjy sgsajos su vienu is pagrindinio predikato ar-
gumenty galimybeé, arba, kitaip sakant, konceptuali sgsaja su referentu (vok.
Partizipantenbezug, Referentenorientierung, angl. participant-oriented), kuris
morfosintaksiniu poZitiriu yra derinimo daviklis. (Vai)

(29) Lietuviy kalbotyroje Siy daiktavardziy giminei pavadinti vartojamas terminas
bendroji giminé (Zr. Jablonskis 1922/1957: 196; Balcikonis 1982: 17; Laigonai-
té 1961: 10, 1965: 169, 1994: 64; Valeckiené 1998: 240); akademinéje rusiskoje
gramatikoje jj atitinka terminas o6muit pog (Laigonaité 1985: 84), o anglis-
koje - common gender (Ambrazas, ed. 1997: 101). Kai kurie autoriai verciasi
lotynisku terminu substantiva communia (Stundzia 1980: 85). (Ju)

Toks daugiakalbis terminy vartojimas ne tik rodo straipsnio autoriy platy ana-
lizuojamos temos iSmanyma, bet ir atlieka mokslo kalbai budingg tikslumo funkcija,



Kalbotyros straipsniy sasajos su kitais mokslo tekstais 193

kai gali kilti neaiSkumy dél naujo, nenusistovéjusio ar kiek kitokio lietuviy kalbos
termino vartojimo.

Kaip jau buvo minéta, mokslo tekstuose galima atpazinti ir sgsajas su nejvar-
dytais tekstais per mokslo straipsniuose vartojamus terminus. Ypac tai akivaizdu,
kai kartu su lietuvisku terminu pateikiami ir jo atitikmenys kitomis kalbomis, taip
susiejant teksta su nejvardyta precedentiniy teksty visuma. Kaip parodé analizé,
lietuviy kalbos mokslo straipsniuose galimas toks terminy vartojimas, kai, pvz.,
nurodomas zanras (30), mokslo $aka (31) Zymi sasajas su kitais, kad ir konkreéiai
nenurodytais tekstais:

(30) Kity kalby zZodynuose leksikalizacija (angl. lexicalization arba lexicalisation)
apibréZiama panasiai. (Ste)

(31) Atsizvelgiant j tai, ar tam tikra ZodZio forma arba ZodZiy konstrukcija sakinio
lygmeniu reiSkiama pirminé (pagrindiné), ar antriné (papildoma) predikacija,
lingvistikoje jprasta skirti pirminius ir antrinius predikatyvus (angl. secondary
predicate, vok. sekunddre Pradikate) (pvz., Jonas buvo MOKYTOJAS vs. Jonas
namo grizo DIDVYRIS). (Vai)

4. Apibendrinimas ir iSvados

Remiantis tyrimo rezultatais, galima apibendrintai teigti, kad analizuotiems
kalbotyros straipsniams baidingos jvairialypés sasajos su kitais mokslo tekstais dél
mokslo argumentacinio, diskusinio pobudzio, dél mokslo perimamumo bei moks-
lo etikos principy, kuriais vadovaujantis tekste nurodoma pateikiamy minciy au-
torysté.

Nors tikslumas daznai minimas kaip mokslo kalbos bruozas, analizuotuose
kalbotyros straipsniuose pastebéta nemazai netiesioginio citavimo ir referencinio
intertekstualumo atvejy. Tokios intertekstinés sasajos leidzia pagrjsti straipsnyje
pristatomus tyrimus ar i$keltas mokslines problemas, rasti jy vieta pasitelkiant dau-
giau Saltiniy. Netiesioginis citavimas suteikia galimybe glaustai perteikti autorine
mintj publikacijos kalba, nesuardant teksto tipografinés ir kalbinés vienovés. Taip
pat tai leidZia pasiremti keliy kalby $altiniais ir taip pateikti platesnj tyrimy kon-
teksta.

Siame tyrime analizuotiems lietuviy kalbotyros straipsniams bidingas daugia-
kalbis intertekstualumas, kai vienokia ar kitokia forma juose atpazjstamos inter-
tekstinés sasajos su kity kalby tekstais. Remiantis tuo manytina, kad lietuviy kalbos
tyréjams, publikuojantiems savo tekstus lietuviy kalba, svarbu rasti savo tyrimy
vietg tarptautiniame kalbotyros kontekste ir uzmegzti mokslo dialoga su kity $aliy
ir kalby tyréjais. Pastebéta, kad analizuotuose straipsniuose dialogas su kita kalba
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parasytais tekstais dazniau uzmezgamas teorinius klausimus gvildenanciuose
mokslo straipsniuose, o praktinius klausimus ar konkrecius lietuviy kalbos reiski-
nius nagrinéjantys straipsniai gal kiek maziau remiasi kity kalby tekstais. Atkreipti-
nas démesys ir j tai, kad aptartuose mokslo straipsniuose buvo nustatytos interteks-
tinés sgsajos ne tik su angly kalbos tekstais, bet ir su lenky, rusy ir vokieciy kalby
publikacijomis, kas leidzia manyti, kad lietuviy tyréjoms ir tyréjams yra svarbu ap-
répti kiek jmanoma platesnj nagrinéjamos temos lauka.

Sis nedidelis Zvalgomasis tyrimas galéty suteikti impulsg tolesniems kity kal-
botyros ar mokslo sric¢iy ir zanry teksty intertekstiniy sasajy kalbinés raiskos ty-
rimams, taip pat pasitarnauti teikiant patarimus studentams ar negimtakalbiams
autoriams, rasantiems mokslo kalbos tekstus.
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Anotacija. Sio zvalgomojo tyrimo tikslas - atskleisti, kokias nemandagumo stra-
tegijas taiko ir kaip jas isreiSkia Lietuvos ir JAV politikai per priesrinkiminius TV
debatus. Kokybiniu turinio analizés metodu analizuotos keturios TV debaty laidos,
kuriy bendra trukmé - 360 min. Atlikus tyrimg paaiskéjo, kad Lietuvos ir JAV po-
litikai dazniausiai taiko netiesiogines nemandagumo strategijas, jas orientuodami
i negatyvujj ir pozityvuyjj oponenty jvaizdzius. Taip pat iSry$kéjo, kad analizuotose
JAV debaty laidose tiesioginio nemandagumo strategija buvo pritaikyta 2,4 karto
dazniau negu Lietuvos debatuose. Reciausiai abiejy $aliy debatuose buvo pritaiky-
ta uzuolankomis reiskiamo nemandagumo strategija. Propozicinio turinio raiskos
analizé atskleidé, kad JAV debatuose oponentg menkinantis turinys buvo dazniau-
siai rei$kiamas teiginiais, varzova menkinantj turinj konstatuojant kaip faktg. Lietu-
vos politikai vienas kita menkino pasitelkdami jvairius kalbos isteklius: pateikdami
tai kaip savo nuomone, abejone ir pan.
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Impoliteness strategies applied in political debates in Lithuania and USA
Summary. The aim of this study is to reveal which impoliteness strategies
politicians use during electoral TV debates in Lithuania and the USA. To achieve
this aim, four debates were analyzed using a quantitative analysis method. The
total duration of the debates analyzed was 360 minutes. The study revealed that
politicians in Lithuania and the USA primarily use indirect impoliteness strategies,
directed towards positive or negative faces of their opponents. Analysis also
revealed that politicians in the USA use direct impoliteness strategies 2.4 times
more often than politicians in Lithuanian TV debates. The strategy of off-record
impoliteness was used the least during debates in each country. Analysis of how
impoliteness strategies are expressed revealed that politicians in the USA mostly
express impoliteness as statements, while Lithuanian politicians express it using
various language resources: presenting it as their opinion, doubt, etc.
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1. Jvadas

Politiniai TV debatai yra vie$ojo Ziniasklaidos diskurso dalis, vadinasi, daro
poveikj Zmonéms. Be to, tiek Lietuvos, tiek uzsienio Ziniasklaidoje esama nemazai
straipsniy, kuriuose aptariamas viesas politiky kalbéjimas (pvz., Tamelyté 20127
Beard 2015% Aratani 2019°; Gaivenyté 2019*; Beliokaité 2022°). Tai rodo, kad viesas
politiky kalbinis elgesys zmonéms yra aktualus ir jdomus.

Politinis diskursas pasaulio ir Lietuvos mokslininky tirtas jvairias aspektais: ko-
munikacijos (pvz., Bielinis 2022), retorikos (pvz., Vai¢ekauskiené 2018; Hall 2021),
politiniy nuostaty (pvz., Ramonaité 2013), politinés ir ekonominés integracijos (pvz.,
Jones, Verdun 2005), analizuota politinio diskurso struktira (pvz., Martilla 2013).
Siuo tyrimu j viesa politiky kalbéjima noréta pazvelgti i lingvistinés pragmatikos
mokslo perspektyvos ir atsakyti j klausima, kokias nemandagumo strategijas taiko ir
kaip jas iSreiskia Lietuvos ir JAV politikai TV debatuose? Analizuota po dvi TV de-
baty laidas pries rinkimus j Lietuvos Respublikos Seimg 2020-2024 mety kadencijai
ir { JAV Prezidento posta 2021-2025 mety kadencijai. Lietuvisky debaty trukmé -
120 min., JAV - 240 min., taigi bendra analizuoty debaty trukmé — 360 min. Tirty
debaty trukmeé skiriasi todél, kad siekta didesnés JAV debaty dalyviy jvairovés: vie-
noje JAV laidoje dalyvauja tik du politikai, o Lietuvos - keturi. Tad dvejuose tirtuose
JAV debatuose dalyvavo keturi politikai, o dvejuose Lietuvos debatuose — astuoni.
Be to, tyrimu siekta i$siai$kinti Lietuvos ir JAV politiky nemandagumo strategijy
taikymo daznumg debatuose ir jy raiskos tendencijas, o ne palyginti nemandagiy
pasakymy kiekj skirtingose $alyse. Paminétina ir tai, kad nors rinkimai minétose
Salyse vyksta j skirtingas valdzios pozicijas, bet Sios pozicijos atlieka itin reik$éminga
vaidmenj Saliy valdyme: tiek Lietuvos Seimas, tiek JAV Prezidentas yra svarbi $aliy
jstatymy leidziamosios valdzios dalis. Rinkimai i §iuos postus suteikia galimybe pi-
lie¢iams i$reiksti savo nuomone ir daryti tiesiogine jtaka valstybiy valdymo procesui,
vadinasi, yra svarbus jvykis $aliy politiniame gyvenime.

! Prieiga internetu: https://www.bernardinai.lt/2012-10-04-filosofijos-studente-kristina-

tamelyte-jeigu-politikas-nesugeba-dalyvauti-normalioje-civilizuotoje-diskusijoje-akivaizdu-kad-
jis-nera-vertas-atstovauti-pilieciams/

% Prieiga internetu: https://www.bbc.com/news/uk-politics-31128840

* Prieiga internetu: https://www.theguardian.com/us-news/2019/jun/19/americans-politi-
cians-aggressive-rhetoric-violence-report

* Prieiga internetu: https://www.lrytas.lt/lietuvosdiena/aktualijos/2009/10/29/news/kalbeji-
mo-klubo-prezidentas-v-pikciunas-jei-politikas-muistosi-ir-kasosi-jis-nesako-tiesos--5757262

® Prieiga internetu: https://klaipedos-r.lt/valstybine-kalba/kalbos-naujienos/politiku-kalba-
pavyzdys-visuomenei/
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Sio Zvalgomojo tyrimo tikslas - istirti nemandaguma Lietuvos ir JAV politi-
niuose TV debatuose. Tikslui pasiekti kelti Sie uzdaviniai: 1) i$siaiskinti, kaip efek-
tyviausiai identifikuoti ir analizuoti nemandagumo apraiskas politiniy TV debaty
kontekste, 2) nustatyti, kokias nemandagumo strategijas taiko Lietuvos ir JAV po-
litikai TV debatuose, ir 3) istirti, kaip kalbigkai yra isreikstas kitg menkinantis turi-
nys. Tyrime taikytas kokybinis turinio analizés metodas. Tikimasi, kad atsakymai
tikslo klausimg padés geriau suprasti, kaip politikai vartoja kalbinius isteklius savo
jvaizdziui stiprinti arba islaikyti, ir atskleis, kas budinga politiky kalbiniam elgesiui
skirtingose kultarose.

2. Teorinés tyrimo prielaidos

2.1. Nemandagumo sampratos link

Pragmatiniai nemandagumo tyrimai kilo kaip prie§priesa mandagumo tyri-
mams, kuriems pamatus paklojo kalbos filosofai (pvz., Austin 1962; Leech 1977;
Brown, Levinson 1978) dar XX a. pabaigoje. Nors nemandagumo tyrimai pasaulyje
prasidéjo palyginti neseniai (pirmajj straipsnj, sistemingai pristatantj nemanda-
gumg, paskelbé Jonathanas Culpeperis 1996 m., o pirmaja nemandagumui skirta
monografija — Derekas Bousfieldas 2008 m.), jau galima i$skirti tris nemandagu-
mo tyrimy bangas: pragmatine (taikomi labiau dedukciniai metodai), diskursyviaja
(taikomi labiau indukciniai metodai) ir integracine, arba jtraukiaja® (angl. integrati-
ve pragmatics) (Haugh, Culpeper 2018: 219). Integracinés pragmatikos tyrimy ban-
ga kilo dél poreikio turéti tam tikrg balansg tarp senesniy, visa Zmonija apimanciy,
universaliyjy teorijy ir itin individualistiniy, konstruktyvistiniy pozicijy, kai ne-
mandagumas tiriamas tik i§ adresato perspektyvos’ (Grainger 2011: 168; Sifianou,
Blitvich 2017: 590). Kitaip sakant, pastebéta, kad Sios dvi prieigos ne priestarau-
ja, bet papildo viena kitg. Taigi atsirado tre¢ioji nemandagumo tyrimy banga, kai
derinamos konteksto dalyviy ir tyréjo perspektyvos, tiriama empiriné medziaga,
analizuojama, kokia funkcija atliko, kokia reik$me jgijo tekstai konkre¢iame kon-
tekste. Sis tyrimas dél pasirinktos teorinés prieigos priklauso treciajai nemandagu-

© Savoka integrative pragmatics pristatyta palyginti neseniai (Haugh, Culpeper 2018; Blitvich
2021: 374) kaip terminas, apibidinantis treciosios bangos nemandagumo tyrimus, kuriuose deri-
nami indukciniai ir dedukciniai metodai, etiné ir eminé perspektyvos ir kurie yra stipriai empiri-
niai. Straipsnio autorés siilomi vertimo variantai: integraciné arba jtraukioji pragmatika, siekiant
i$ryskinti $ios, naujausios nemandagumo tyrimy bangos bruozus, t. y. indukciniy ir dedukciniy
metody derinima.

7 Arba pirmosios eilés nemandagumas (konteksto dalyviy perspektyva) ir antrosios eilés
nemandagumas (tyréjo perspektyva). Placiau: Eelen 2011; Grainger 2011.



200 Eglé ZURAUSKAITE

mo tyrimy bangai, nes yra derinamos tyréjo ir konteksto dalyviy perspektyvos taip:
nemandagumas identifikuojamas ir pagal adresato reakcijg (Zodine arba verbali-
ne), ir pagal tyréja. Tyréjo perspektyva svarbi todél, kad debatuose kartais politiky
reakcijos j juos menkinantj pasakyma gali nebuti dél grieztai ribojamo kalbéjimo
laiko. Tada svarbu tyréjui nustatyti, ar iStartas pasakymas menkina oponento jvaiz-
dj. Kitaip sakant, nemandagumo apraiskas padeda identifikuoti politiky reakcijos
j juos menkinancius pasakymus, taciau kai dél debaty taisykliy $iy reakcijy néra,
nemandaguma identifikuoja tyréjas. Dél $iy priezas¢iy nemandagumui debatuose
tirti integracinés (jtraukiosios) pragmatikos prieiga yra tinkamiausia.

2.2. Nemandagumo strategijos ir jvaizdzio samprata

Penelopeés Brown ir Stepheno Levinsono mandagumo teorija tyréjy ne kartg
kritikuota dél, pavyzdziui, pretenzijy j universalumg, anglocentriskumo, pernelyg
didelio racionalumo (pvz., Eelen 2001), bet kai kurios $ios teorijos savokos atlieka
svarby vaidmenj nemandagumo teorijose iki $iol. Viena tokiy savoky yra jvaizdis -
socialiné verté, kurig Zmogus sau prisiskiria (Goffman 1982: 5). Jj sudaro $ios dalys:
negatyvusis jvaizdis - Zmogaus noras buti nepriklausomam, ir pozityvusis jvaiz-
dis - Zzmogaus noras buti pripazintam, vertinamam kity. Jvaizdj interakcijos metu
galima i8laikyti, prarasti arba sustiprinti.

Pasakytina ir tai, kad buta diskusijy dél pozityviojo bei negatyviojo jvaizdziy
skirties nemandagumo tyrimuose, remiantis empirine medziaga net sitlyta jos atsi-
sakyti (pvz., Bousfield 2008: 94-95; Sifianou, Blitvich 2017: 575). Visgi daugiau tyréjy
sutaria, kad §i skirtis gali suteikti vertingy jzvalgy apie skirtingas visuomenes, kulta-
ras, bendruomenes (Blitvich 2010b: 543-544; Culpeper 2016: 428). Svarbu pabrézti ir
tai, kad pozityvusis ir negatyvusis jvaizdziai nelaikoma prieSybémis, bet labiau kaip
visuma, kontinuumas konkrec¢iame kontekste (pvz., O’Driscoll 1996; Blitvich 2010b).
Kitaip sakant, pozityvusis ir negatyvusis jvaizdziai suprantami ne kaip priesingos, bet
kaip lygiagrecios jvaizdzio dalys, stipriau arba silpniau besireiskian¢ios kontekste.

Pasak mandagumo teorijos, Zmoniy jvaizdziai yra susije tarpusavio pazeidzia-
mumo rys$iais, todél interakcijos metu zmoneés turi rapintis vienas kito jvaizdziu.
Taciau esama tam tikry pasakymuy, kuriais menkinamas kito Zmogaus jvaizdis
(pvz., liepimas). Tokie pasakymai tyréjy buvo pavadinti jvaizdziui grésmingais $ne-
kos aktais (Brown, Levinson 1987: 65).

Su politiky jvaizdziu susijusios savybés, politiky elgesio principai nurodyti
Lietuvos ir JAV valstybés politiky elgesio kodeksuose®. Pagal $iuos kodeksus, po-

8 Lietuvos politiky etikos kodeksas: https://e-seimas.lrs.It/portal/legal Act/lt/ TAD/TAIS.-
283041%jfwid= . JAV politiky elgesio kodeksas: https://ethics.house.gov/publications/code-offi-
cial-conduct.
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litikai turi rodyti auksta tolerancijos lygj, buti saziningi, kompetentingi valstybés
tarnautojai. Kitaip sakant, rinkéjai tikisi, kad politikas elgiasi pagal Etikos kodeksa
ir bet koks pasakymas, kuriuo siekiama pakenkti adresato kaip kompetentingo po-
litiko jvaizdziui (pvz., kaltinant oponenta korupcija, pazady nevykdymu, melu), ji,
adresatg, menkina. Aptariant kit menkinancius pasakymus debaty metu svarbu
pabrézti du dalykus: néra labai svarbu, ar neigiamai oponentg apibadinantis pasa-
kymas atitinka tikrove, nes juo vis tiek yra menkinamas oponento jvaizdis (tiesa,
gali skirtis reakcijos | pasakymus: adresatai gali siekti, pvz., juos paneigti, arba su-
kurti pries tai kalbéjusjjj menkinantj pasakyma’). Be to, nors priestaringos prigim-
ties kontekstuose priesisko elgesio yra tikimasi, dar nereiskia, kad jis yra neutrali-
zuojamas (Culpeper, Hardaker 2017: 214). Taigi debatuose pasakymas, kurio turi-
nys menkina oponento kaip kompetentingo politiko jvaizdj, yra laikomas politiky
jvaizdZiui grésmingu $nekos aktu.

Ivaizdziui grésmingas $nekos aktas gali buti atliekamas taikant nemandagumo
strategijas. Strategija yra suprantama kaip biidas komunikaciniam tikslui pasiek-
ti (Culpeper 2016: 424). Politiky tikslas TV debatuose yra sumenkinti oponento
jvaizdj ir tai padaryti galima taikant Sias nemandagumo strategijas:

1) tiesmukas nemandagumas (angl. bald on-record impolitenes). Snekos aktas

atliekamas tiesiogiai, be uzuolankuy;

2) pozityvusis nemandagumas (angl. positive impoliteness). Siekiama pakenkti
adresato pozityviajam jvaizdziui (pvz., jj ignoruoti, nepriimti j grupe);

3) negatyvusis nemandagumas (angl. negative impoliteness). Siekiama pa-
kenkti adresato negatyviajam jvaizdziui (pvz., ji ggsdinti, menkinti, jsibrau-
ti j adresato erdve, sieti adresatg su neigiamu aspektu);

4) uzuolankomis reiskiamas nemandagumas (angl. off-record impoliteness).
Snekos aktas turi daugiau negu vieng implikatiirg, bet viena aiskiai persve-
ria kitas;

5) sulaikytasis mandagumas (angl. withhold politeness). Mandagumo néra ten,
kur jo tikimasi (pvz., nepadékojama uz gautg dovang) (Culpeper 1996: 356;
Culpeper, Hardaker 2017: 208-209).

Siame tyrime nemandagumas buvo identifikuojamas pagal pasakymo pro-
pozicinj turinj, t. y. semantine strukttra. Pvz., pasakymy Baikite meluoti Lietuvos
Zmonéms! Patarciau nemeluoti Lietuvos Zmonéms. Kodél Jius meluojate Lietuvos
Zmonéms? ir Dziaugiuosi, kad nebemeluojate Lietuvos Zmonéms raiska yra skirtin-
ga, taCiau propozicinis turinys tas pats: oponentas meluoja (arba melavo) Lietu-
vos zmonéms. Jvaizdziui grésmingi Snekos aktai grupuojami j nemandagaus elge-
sio strategijas pagal tai, kaip yra siekiama sumenkinti adresato jvaizdj: tiesiogiai,

° Placiau apie reakcijas j jvaizdziui grésmingus $nekos aktus: Culpeper 2003: 1563.
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netiesiogiai, bet vis tiek kenkiant pozityviajam arba negatyviajam adresato jvaiz-
dziui, uzuolankomis ar sulaikytuoju nemandagumu.

2.3. Politiniy TV debaty konteksto specifika

Politiniai TV debatai yra priesiSkos prigimties kontekstas, tyréjy kartais vaiz-
dziai pavadinamas politiniu masinés ziniasklaidos spektakliu, masio lauku (pvz.,
Blas-Arryo 2003: 417; Blitvich 2021: 374). Ziniasklaidos spektakliu debatai kartais
pavadinami dél to, kad politiky tikslas yra jtikinti rinkéjus, kad jie yra tinkamiausi
kandidatai. Be to, politikai debatuose vienas su kitu kovoja zodZiais, dél to deba-
tai primena masio lauka. Tiesa, $i kova turi savo taisykles: reikia laikytis debaty
organizavimo taisykliy ir vienas kita menkinti nepakenkiant savo paciy jvaizdziui
(Blas-Arryo 2003: 418).

Tai, kad politikai i savo jvaizdzio sumenkinima reaguoja ne tik suvaldydami
savo neigiamas emocijas, bet ir varzovus menkina vartodami su mandagumu sie-
jama raiska, rinkéjams atskleidzZia, kad politikai gali tinkamai kontroliuoti situacija
ir Zino, kaip dera elgtis kompetentingam politikui. Kitaip sakant, pernelyg tiesmu-
kas oponento menkinimas, pernelyg didelis emocingumas rodyty, kad politikas
nemoka valdyti emocijy, situacijos, ir pakenkty paties kalbétojo jvaizdziui. [domu
paminéti ir tai, kad Ispanijoje vykusiy debaty tyrimai atskleidé, kad konservatyviy
pazitry kandidatai dazniau renkasi atvirg agresija, tiesiogiai menkina savo varzo-
vus (Blas-Arryo 2003: 419). Taigi debatuose tikimasi, kad oponentai menkins viena
kitg, taciau tai darys laikydamiesi debaty ir Zodinés kovos taisykliy.

Mokslinéje literataroje biita svarstymy, ar vienas kito menkinimg galima lai-
kyti nemandagumu tuose kontekstuose, kuriuose tokio elgesio yra tikimasi (pvz.,
Blitvich 2010a; Garcia 2022). Visgi labiau sutariama, kad toks elgesys, kadangi nei-
giamai veikia adresaty ir kadangi kalbétojas gali rinktis daugiau arba mazau kitg
menkinancias nemandagumo strategijas, néra kaip nors neutralizuojamas ir yra
laikytinas nemandagumu.

3. Tiriamoji medziaga ir tyrimo eiga

Siekiant jgyvendinti tyrimo tikslg - i$siaiskinti, kas budinga nemandagumui
Lietuvos ir JAV politiniuose debatuose — kokybiniu turinio analizés metodu isa-
nalizuota po dvi debaty laidas prie$ rinkimus j Lietuvos Respublikos Seima 2020-
2024 mety kadencijai ir prie$ rinkimus JAV j Prezidento postg 2021-2025 mety
kadencijai.

Priesrinkiminiai TV debatai Lietuvoje ir JAV buvo organizuojami pana$iai:
debaty dalyviams uzduodamas vienas klausimas, i kurj kiekvienas politikas turéjo
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atsakyti per tam tikrg laikg: Lietuvos debatuose — per minute, JAV debatuose — per
2 minutes. Tiesa, pagal Lietuvoje vykusiy debaty taisykles, politikai, atsakydami j
uzduoty klausima, galéjo arba | jj atsakyti, arba replikuoti pries tai kalbéjusiajam,
o JAV vykusiuose debatuose laikas replikoms buvo skirtas po visy debaty dalyviy
atsakymy j vedéjo uzduotg klausimg. Uzduodami klausimai politikams i$§ anksto
nebuvo zinomi.

Pasakytina ir tai, kad abiejy Saliy debatai vyko karantino metu. Dél $ios prie-
zasties Lietuvoje kiekvienos kandidatuojancios politinés jégos lyderis debatuo-
se dalyvavo tik su penkiais savo nariais ir zitirovy studijoje nebuvo, kaip badavo
ankstesniuose debatuose pries rinkimus j Seimg (pvz., 2016 m.). O JAV vykusiuose
debatuose zitrovai, laikydamiesi saugos reikalavimy (atstumo, kaukiy dévéjimo),
galéjo dalyvauti debaty filmavime. Jy buvo prasoma neploti, nesvilpti ir niekaip ne-
pertraukti kalbanciyjy. Kitaip sakant, jie dalyvavo kaip stebétojai.

Kaip minéta $io straipsnio 2.2 poskyryje, nemandagumas identifikuojamas
pagal tai, ar pasakymu buvo isreikstas kita menkinantis propozicinis turinys, deri-
nant tyréjo ir konteksto dalyviy perspektyvas. T. y. jei politiko sukurtas tekstas savo
propoziciniu turiniu akivaizdziai menkina kitg (pvz., derogatyvy vartojimas), tada,
nors ir nebuta adresato reakcijos (pvz., dél laiko ribojimo), toks pasakymas laiko-
mas nemandagumo apraiska. Jei matyti adresato reakcija (Zodiné arba nezodiné) j
sukurtg jj menkinantj teksta, tas tekstas taip pat laikomas nemandagumo apraiska.

Kiekviena identifikuota nemandagumo aprai$ka buvo koduojama pagal $alj,
debaty laidos eiliskumg ir tai, kelintas i$ eilés toje laidoje tai buvo jvaizdziui grés-
mingas $nekos aktas. Pavyzdziui, LT1.19 reiskia, kad $is jvaizdziui grésmingas $ne-
kos aktas buvo pirmoje Lietuvos priesrinkiminiy debaty laidoje ir jis buvo identifi-
kuotas 19-as tuose debatuose.

4. Tyrimo rezultatai

I$analizavus 360 minuciy priesrinkiminiy debaty buvo identifikuota 130 ne-
mandagumo aprais$ky: 46 Lietuvos debatuose ir 84 JAV debatuose. Visos identifi-
kuotos nemandagumo apraiskos buvo grupuojamos pagal nemandagumo strate-
gija ir tai, kaip iSreikstas propozicinis turinys: teiginiu (konstatuojant fakta), kaip
asmeniné pozicija (pvz., nuomoné, abejoné), kaip raginimas ka nors daryti, kaip
priminimas, ar kaip retorinis klausimas.

4.1. Nemandagumo strategijy taikymas

Nemandagumo strategijy analizé atskleidé, kad dazniausiai Lietuvos ir Ame-
rikos politikai taiko negatyviojo ir pozityviojo nemandagumo strategijas, o reciau-
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siai — uzuolankomis reiskiamo nemandagumo strategijas. Tai, kokias nemandagu-
mo strategijas kaip daznai pritaiké abiejy $aliy politikai, vaizduojama paveiksle.

Nemandagumo strategijos debatuose (%)
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-

0 [R—
Tiesioginis Pozityvusis Negatyvusis UZuolankomis
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nemandagumas

Lietuvos debatai W JAV debatai

Paveikslas. Nemandagumo strategijy taikymas Lietuvos ir JAV debatuose

Kaip matyti i§ pateikto paveikslo, dazniausiai Lietuvos ir JAV politikai vienas
kita menkino taikydami negatyviojo nemandagumo strategija. Lietuvoje $ios stra-
tegijos taikymas sudaré 56,5 proc., JAV - 51 proc. visy pavartojimo atvejy. Negaty-
viojo nemandagumo strategija siekiama pakenkti adresato negatyviajam jvaizdziui,
t. y. norui bati nepriklausomam ir veikti laisvai. Negatyviojo nemandagumo strate-
gijos taikymas iliustruojamas 1-3 pavyzdziais:

1 pavyzdys

SIMONYTE: Ir kalbant apie tuos pacius COVID pirkimus. Taip, reikia veikti greitai,
zinau, kq reiskia veikti greitai, bet tris kartus brangiau veikti greitai, tai yra sunkiai
pateisinama'® net ir tada, kada tai yra krizés situacija (LT1.24).

2 pavyzdys

LINGE: kai isjungiama opozicija, kada neateinama demonstratyviai j jos inicijuo-
tus poziurius, posédZius ir isklausyti ten pakviesty mediky atstovy, verslo atstovy
bendruomenes. Kada demonstruojamas, na, toks savotiskai atsainumas, nes ne tie
pasinlé geresnj galbuit pasiilymg, kaip didinti medikams atlyginimus, kai nenorima
tartis, kaip tai demonstratyviai isrodoma. Tai, be abejo, tai menkina pacig demo-
kratijg pacig demokratijos kokybe ir Zmoniy pasitikéjimg (LT1.1).

10 Parygkinta $io straipsnio autoreés, siekiant i3skirti oponenta menkinantj propozicinj turinj.
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3 pavyzdys
HARIS: This has been a lot of talk from the Trump administration, and really it has
been to go backward instead of forward. ‘Buvo daug sneky is Trumpo administracijos

ir, iSties, buvo Zengta atgal, o ne j priekj (JAV1.16).

Pirmuoju pavyzdziu pateikto pasakymo autoré menkina oponento jvaizdj, nes
iSryskina itin neigiamai visuomenéje vertinamus jo veiksmus — medicininiy prekiy
pirkima aukstesne kaina. Tai, kad $is pasakymas buvo atpazintas kaip menkinantis,
rodo adresato siekis i§saugoti savo jvaizdj: gaves proga kalbéti oponentas ne tik pa-
neigé, bet ir sieké sumenkinti prie$ tai kalbéjusigja. Kadangi aptariamo pasakymo
propozicinis turinys neigiamai apibtidina adresato praeityje atlikta veiksmg - ne-
tinkamai jvykdyta prekiy pirkima - laikoma, kad tai menkina jo norg veikti laisvai,
bati nepriklausomam ir yra negatyviojo nemandagumo strategija.

Antruoju pavyzdziu kalbétojas taip pat neigiamai apibadina praeityje adresato
atliktus veiksmus: nedalyvavima posédziuose, atsainuma, nenorg tartis. Be to, dél
$iy oponenty veiksmy, kaip teigia kalbétojas, ne tik Zmonés nepasitiki valdzia, bet
ir pati demokratija valstybéje silpnéja.

Panasiai ir tre¢iuoju pavyzdziu pateikto pasakymo autorius neigiamai kalba
apie adresato praeities veiksmus: juos pavadina éjimu atgal, o ne j priekj. Kitaip
sakant, teigiama, kad dél oponento veiksmy vyksta valstybés regresas, o tai irgi
susije su adresato veiksmy kritika, todél laikoma negatyviojo nemandagumo stra-
tegija.

Kiek reciau taikyta pozityviojo nemandagumo strategija, kuri menkina adre-
sato pozityvyjj jvaizdj, t. y. norg bati pripazintam ir vertinamam kity. Pozityviojo
nemandagumo strategijos taikymo daznumas Lietuvos ir JAV debatuose buvo la-
bai panasus: atitinkamai sudaré 32,6 proc. ir 31 proc. visy nemandagumo strategi-
ju. Pozityviojo nemandagumo strategijos taikymas iliustruojamas 4-6 pavyzdziais.

4 pavyzdys
SIMONYTE: nes politikai labai mégsta postringauti apie skiepus ir panasius
dalykus, kuriems galbuit neturi kompetencijos (LT1.20).

5 pavyzdys

HARIS: But Donald Trump doesn’t understand that, because he doesn’t understand
what it means to be honest. ‘Bet Donaldas Trampas to nesupranta, nes jis nesupranta,
kq reiskia buti nuosirdzZiam’ (JAV1.22).
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6 pavyzdys

TRUMP: You were a disaster. Your own Chief of Staff said you were a disaster. ‘Tu"!
buvai tikra nelaimé. Tavo paties personalo vadovas saké, kad tu buvai nelaimeé’
(JAV2.27).

4 ir 5 pavyzdziais iliustruojamas kalbétojo siekis sumenkinti oponentus tei-
giant, kad jie yra nekompetentingi, nenuosirdas. Kitaip sakant, dél iy savybiy po-
litikai i$skiriami kaip netinkami vykdyti savo pareigas grupés nariai, o tai susij¢ su
pozityviuoju jy jvaizdziu.

Kiek kitg pozityviojo jvaizdzio aspekta iliustruoja 6 pavyzdys: politinis varzo-
vas pavadinamas nelaime valstybei. Kitaip sakant, pastaruoju teiginiu oponentas
apibadinamas kaip dél savo nei$manymo darantis pragaistingus veiksmus valstybei.
Buvimas nelaime valstybei itin neigiamai apibadina oponents, todél tai laikoma
pozityviojo nemandagumo strategija.

Dar viena - tiesioginio nemandagumo strategija — yra trecia pagal taikymo
daznumg abiejy $aliy debatuose, bet JAV politikai jg pasirinko 2,4 karto dazniau
negu Lietuvos politikai. JAV debatuose $ios strategijos taikymas sudaré 15,7 proc.
visy strategijy, o Lietuvoje — 6,5 proc.

7 pavyzdys
BIDEN: Because you weren't president and screwing things up. ‘Nes tu nebuvai
Prezidentas, gadinantis visus reikalus’ (JAV2.40).

Sis pavyzdys iliustruoja, kad kit menkinantis propozicinis turinys yra ireiks-
tas aiskiai ir nedviprasmiskai. Gadinti visus reikalus angliskame pasakyme isreikstas
stipriai neigiamg konotacijg turincia fraze screw things up, vadinasi, kita menkinan-
tis turinys isreikstas tiesiogiai.

Reciausiai abiejy $aliy debatuose buvo taikyta uzuolankomis reiskiamo ne-
mandagumo strategija, bet Lietuvos politikai jg pritaiké 4,4 karto dazniau negu JAV:
atitinkamai 4,4 proc. ir 1 proc.

8 pavyzdys

ARMONAITE: Na, i§ tiesy, Lietuva turi jkalintyjy skaiciy, didZiausig Europoje po
Rusijos ir Baltarusijos, nepaisant to, kad Juozas Bernatonis labai reformavo neva tai
(LT2.16).

11 Neéra lengva vienareik$miskai nuspresti, ar lietuviskame vertime vartoti vienaskaitos, ar
daugiskaitos antrajj asmenj. Visgi, atsizvelgiant j kontekstine informacija (pvz., stipriai kita men-
kinancia retorika, rodyma pirstu j oponenta), nuspresta angliska you versti j familiaresnj kreipinj
tu.
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9 pavyzdys
BIDEN: That was really a productive segment, wasn’t it? Keep yapping, man. ‘Buvo
isties produktyvi atkarpa, ar ne? Vapék toliau, Zmogaw’ (JAV2.20).

8 pavyzdys iliustruoja, kad kita menkinantis turinys — adresato nesékmingai
jgyvendinta reforma — apibtidinama pajuokiamai. Pries$ tai kalbéjes adresatas miné-
jo savo jgyvendinta kalinimo jstaigy reforma, apie kurig dabar kalbétoja ironiskai
teigia, kad nors pries tai kalbéjes politikas labai reformavo kalinimo jstaigy sistema,
bet vis tiek Lietuva turi didziausig jkalintyjy skai¢iy Europoje.

Taip pat 9 pavyzdys iliustruoja ironiska kalbéjima, nes pries tai debaty dalyviai
kalbéjo vienas per kita, nutraukdavo vienas kitg, ir po tokios neproduktyvios deba-
ty atkarpos kalbétojas ironiskai sako: buvo isties produktyvi atkarpa, ar ne? Be to,
savo oponento kalbéjima, pertraukinéjima, pavadina vapéjimu ir ironi$kai paragina
ji testi savo tokj kalbéjima.

Taigi oponenty jvaizdzio menkinimo budai pasirenkami panasas abiejy $a-
liy debatuose: dazniausiai Lietuvos ir JAV politikai taiké negatyviojo ir pozityvio-
jo nemandagumo strategijas, o re¢iausiai — tiesioginio ir uzuolankomis reiskiamo
nemandagumo strategijas. Skirtumai tarp Lietuvos ir JAV debaty iryskéja iSana-
lizavus, kaip kita menkinantis turinys buvo reiskiamas. Sie skirtumai aptariami
4.2 poskyryje.

4.2. Ivaizdziui grésmingy Snekos akty raiska

I$analizavus nemandagumo aprai$kas pagal propozicinio turinio rai$ka pa-
aiskéjo, kad JAV politikai dazniausiai propozicinj turinj ireiskia teiginiu, konsta-
tuodami kaip faktg, o Lietuvos politikai — kaip asmenine pozicija: savo nuomone,
abejone, jsitikinima, savo nuostabg arba pasidziaugimg. Pasirinkti rai$kos budai ir
ju daznumas abiejy $aliy debatuose pavaizduotas lenteléje.

Lentelé. Nemandagumo strategijy raiska

Raiska Lietuvos debatai JAV debatai
Teiginys, fakto konstatavimas 12 69

Asmeniné pozicija (jsitikinimas,
nuomoné, (ne)supratimas, pasi- 23 3
dziaugimas, nuostaba)

Raginimas kg nors daryti 6

Priminimas

Klausimas
IS viso 46 84
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JAV debatuose politikai dazniausiai vienas kita menkino propozicinj turinj
iSreiksdami konstatyviuoju teiginiu. Lietuvoje tokia propozicinio turinio raiska
buvo antra pagal daznuma. 10-11 pavyzdziai iliustruoja propozicinio turinio raiska
konstatyviuoju teiginiu.

10 pavyzdys

CMILYTE-NIELSEN: kalbéti apie tai, jog valstybiné medicina pilnai pasirapina
Zmonémis ir kad, na, ir prevencija ligy, ir ir istikus jau ligai, pakanka biitent tos
sistemos, kuri yra dabar, yra tiesiog veidmainiska (LT2.4).

11 pavyzdys

HARIS: Whatever the Vice President’s claiming the administration has done, clearly
it hasn’t worked when you’re looking at over 210,000 dead bodies in our country. ‘Kad
ir kg, pasak viceprezidento, padaré administracija, tai aiskiai nesuveiké, kai matai
daugiau negu 210 000 mirusiyjy misy Salyje’ (JAV1.3).

10 pavyzdyje kalbétoja sukaré pasakymg, kurio propoziciniu turiniu teigiama,
kad prie$ tai kalbéjes politinis varzovas yra veidmainis. T. y. sakoma kalbéti apie tai
yra veidmainiska. Nors pavartota neveikiamoji dalyvio forma (sakoma), bet kadan-
gi pries tai kalbéjes politikas teigé, kad medicina pasirtipina Zmonémis, zitrovai
supranta, kad $is pasakymas skirtas pries$ tai pasisakiusiam debaty dalyviui. Taip pat
ir 11 pavyzdyje oponentg menkinantis turinys — neefektyvis veiksmai — iSreikstas
kaip fakto konstatavimas.

Dar vienas menkinandio propozicinio turinio rai$kos budas - asmenine kal-
bétojo pozicija nurodanti raiska — budingesnis Lietuvos politikams. Tokia raiska
iliustruoja 12-14 pavyzdziai.

12 pavyzdys
PALUCKAS: AS manau, kad kolegos tikrai turéty drgsos pripaZinti, jog nejgaliyjy
uzimtumo programa ir politika tikrai patyré visiskg fiasko (LT1.8).

13 pavyzdys
BUDBERGYTE: Ir man labai keista, kad sveikatos ministras Veryga per ketverius
metus tikrai maZai, man atrodo, prisidéjo, kad tie netolygumai mazéty (LT1.17).

14 pavyzdys
KIRKILAS: Ir as nevisiskai suprantu Ausrines, kad jinai nemato privacios medicinos.
Jos yra labai daug. Ir jinai labai astriai konkuruoja su valstybine (LT2.2).
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12 pavyzdyje kalbétojas propozicinj turinj — jy vykdyta programa buvo ne-
sékminga — pateikia kaip savo nuomone. Tai isreiksta jterpiniu as manau. 13 pa-
vyzdyje propozicinis turinys — adresatas nesistengé mazinti regioniniy skirtumy
sveikatos prieziiiros sistemoje — pateiktas kaip adresato nuostaba (man labai keista)
ir nuomoné (man atrodo). 14 pavyzdyje kalbétojas teigia nesuprantantis oponen-
tés, kuri pries tai kalbéjo apie privaciy medicinos jstaigy trikumg. Kitaip sakant,
kalbétojas nesako, kad pries tai kalbéjusi politiké klysta, bet pateikia tai kaip savo
nuostabg, nesupratimg, kodél ji taip teigia.

Savo oponentus menkinanciu tekstu kaip savo nuomong i§saké ir JAV poli-
tikai:

15 pavyzdys

PENCE: And quite frankly, when I look at their plan that talks about advancing
testing, <...>, developing a vaccine, umm, it looks a little bit like plagiarism. ‘Tiesg
sakant, kai Zitiriu j jy plang apie testavimo gerinimg, vakcinos kiirimg, amm, atrodo
truputj kaip plagiarizmas’ (JAV1.2).

15 pavyzdyje kalbétojas oponenta menkinantj turinj — idéjos pasisavinimg —
pateikeé kaip savo jsitikinimg (tiesg sakant) ir abejone (atrodo kaip). Kitaip sakant,
kalbétojas nesako, pvz., kad jie nuplagijavo testavimo gerinimo plana, bet §j teiginj
pateikia kaip savo pozicijg ir vertinimg.

Dar vienas badas sumenkinti adresatg ir Lietuvos, ir JAV debatuose - ragini-
mas kg nors daryti. Tiesa, tokiy atvejy buvo nedaug: Lietuvos debatuose 6, o JAV -
4 atvejai. Pavyzdziui,

16 pavyzdys
PENCE: itd be important if you said the truth. ‘Buty svarbu, jei sakytum tiesq
(JAV1.11).

16 pavyzdyje kalbétojas adresatus kaltina nepagrjstu sankcijy didinimu. Ta¢iau
$§j propozicinj turinj i$rei$kia ne tiesiogiai, pvz., sakykite tiesg, bet pateikdamas kaip
patarimg, paraginima: bity svarbu, jei.

Kitg menkinanciy pasakymy, iSreiksty kaip priminimai, bata tik Lietuvos de-
batuose:

17 pavyzdys
BERNATONIS: AS dar kartg paminésiu: kai liberalai vadovavo Teisingumo
ministerijai, buvo dvylika tikstanciy sédinliy. Dabar yra tik Sesi tikstanciai (LT2.17).



210 Eglé ZURAUSKAITE

17 pavyzdziu kalbétojas savo politinius varzovus sumenkina ne teiginiu, kad,
pvz., politiniams varzovams vadovaujant buvo daugiau kalinc¢iyjy, bet pateikia kaip
priminima. Tai rodo frazé as dar kartg paminésiu.

Dar vienas budas isreiksti kitag menkinantj turinj debatuose - klausimai. To-
kios raiskos budy pasitaiké 3 atvejai Lietuvos debatuose ir 8 atvejai JAV debatuose:

18 pavyzdys

VERYGA: Tai ne skaicius ligoniniy yra esmé, o butent paslauga, tai yra iSgyvenantis
pacientas, ir kaip gerbiamas Viktoras sako, labai gerai dirbo. Jeigu taip gerai dirbo,
kodél mes esame viena i$ trumpiausiai gyvenanciy Saliy Europos Sgjungoje? (LT1.16).

19 pavyzdys
BIDEN: Will you shut up, man? Ar uZsic¢iaupsi, Zmogau?’ (JAV2.18).

18 pavyzdyje menkinamai klausiama, kodél Lietuvoje trumpiausia gyvenimo
trukmeé, jei oponentai taip gerai dirbo, kaip saké. 19 pavyzdys iliustruoja tiesioginj
klausimg adresatui, kuriame pavartotas ir derogatyvas uzsiciaupti.

Taigi kita menkinanciy pasakymy raiskos analizé iSry$kino skirtumus tarp
JAV ir Lietuvos politiniy TV debaty: Lietuvoje politikai oponentg menkinancius
pasakymus dazniau pateikia ne kaip fakto konstatavima, kaip tai linke daryti JAV
politikai, bet kaip savo nuomone, abejone ir pan.

5. ISvados

Kokybiniu turinio analizés metodu i$analizavus 360 min. Lietuvos ir JAV de-
baty, galima daryti $ias i$vadas:

1. Nemandagumo strategijy analizé dideliy skirtumy tarp Lietuvos ir JAV debaty
neatskleidé. Nemandagumo strategijy taikymo daznumas abiejose $alyse sky-
rési tik tuo, kad JAV politikai dazniau taiké tiesioginio nemandagumo strategi-
ja negu Lietuvos politikai. Ta¢iau skirtumus tarp Lietuvos ir JAV debaty galima
jzvelgti iSanalizavus kitg menkinanciy pasakymy raiska.

2. Lietuvos ir JAV politikai vienas kita menkina dazniausiai taikydami negaty-
viojo ir pozityviojo nemandagumo strategijas. Lietuvoje $ios strategijos tai-
kymas sudaré 56,5 proc., JAV - 51 proc. visy pavartojimo atvejy. Pozityviojo
nemandagumo strategijos taikymo daznumas Lietuvos ir JAV debatuose buvo
panasus — atitinkamai 32,6 proc. ir 31 proc. Trecia pagal daznuma tiesiogi-
nio nemandagumo strategija JAV debatuose sudaré 15,7 proc. visy strategi-
ju, o Lietuvoje — 6,5 proc. Reciausiai buvo taikyta uzuolankomis reiskiamo
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nemandagumo strategija: Lietuvos debatuose sudaré 4,4 proc., JAV - 1 proc.
Visai nepasitaiké sulaikytojo mandagumo atvejy. Toks nemandagumo strategi-
jy pasiskirstymas Lietuvos ir JAV debatuose rodo, kad debaty dalyviai savo ga-
lig siekia jtvirtinti menkindami kito jvaizdj taip, kad nepakenkty sau patiems —
nepasirodyty pernelyg tiesmuki, neZinantys, kaip elgtis.
3. Kitag menkinanciy pasakymy raiSkos analizé atskleidé, kad JAV politikai kitg
menkinantj pasakymg iSreiskia teiginiu, konstatuodami kaip faktg (pavartota
69 kartus i$ 84), o Lietuvos - kaip savo asmenine pozicijg, pvz., nuomone (pa-
vartota 23 kartus i§ 46). Antras pagal daznumga raiskos buidas JAV debatuose
buvo klausimo forma (8 kartai), o Lietuvos debatuose - teiginys konstatuojant
fakta (12 karty). Lietuvos politikai kita menkinantj turinj pateiké ir kaip ragini-
ma, klausimg, priminimg. JAV debatuose priminimo raiskos atvejy nepasitaikeé.
Taigi galima daryti i$vada, kad Lietuvos ir JAV politikai dazniausiai didina savo
galig oponento jvaizdziui grésmingg $nekos akta atlikdami netiesiogiai. Vadinasi,
abiejose Salyse politikai vengia tiesmukai menkinti savo oponentus todél, kad tai
kenkia paciy adresanty, kaip kompetentingy politiky, jvaizdziui. I$ to, kad Lietuvos
politikai kita menkinantj turinj dazniau pateikia ne kaip teiginj, o JAV debatuose
$is raiSkos biidas labai daznas, galima daryti nedrasig i$vada, kad tirtuose debatuose
Lietuvos politikai kiirybiskiau iSnaudoja kalbos isteklius menkindami savo oponen-
tus negu JAV politikai. Zinoma, tai yra zvalgomasis tyrimas, tadiau ir jis atskleidé,
kad nors menkinantis propozicinis turinys i oponenty jvaizdj yra orientuojamas
panasiai, bet skirtumus tarp abiejy $aliy debaty isryskina jo raiska.
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