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Anotacija. Straipsnyje nagrinéjamos lietuviy kalbos kaip svetimosios mokymo pro-
blemos suaugusiyjy daugiakalbiy grupéje. Aptariami teoriniai daugiakalbio moky-
mo bruozai: interkomprehencija, kalbinis ir daugiakalbis samoningumas, svetimo-
sios K3 kalbos jsisavinimas, CLIL patirtys Vakary Europos mokyklose. Analizuo-
jama keletas kalbos mokymosi atvejy, iliustruojamy daugiakalbiy studenty jrasais.
I$skirtiniu atveju, kai studentui lietuviy kalba - jau vienuoliktoji aktyviai vartojama
kalba, pokalbiy su respondentu jrasuose atskleidziami savarankisko kalby moky-
mosi metodai, sunkumai, motyvacijos dalykai. Aptariama, kaip integruoti savaran-
kigkai kalbos pramokusj studentg grupéje, kokius mokymo metodus ir konkrecius
uzduociy tipus ir kokias bendras mokymosi strategijas parinkti, kad biity pasiektas
numatytasis kalbos mokéjimo lygis.

Raktazodziai: daugiakalbysté, daugialypés kalbos kompetencijos, interkompre-
hencija, kalbinis ir daugiakalbis samoningumas, kalbos mokéjimo lygis, moky-
mo(si) metodas

Teaching and Learning Lithuanian as a Foreign Language in a
Multilingual Group of Adults

Summary. This article exposes some linguodidactic issues concerning teaching
Lithuanian as a foreign language. Before discussing the study of multilingual
students in section 3, the following theoretical premises are examined in sections
1 and 2: intercomprehension, language and multilingual awareness, L3 acquisition,
experience with CLIL. The recordings of dialogues with the multilingual students
show them to be aware language learners with a very specific and diverse theoretical
motivation. One informant used a very traditional and grammar-oriented method
for learning several languages. The main task for the teacher was to suggest a
universal common learning plan and methods for the multilingual group in order
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to achieve the next language proficiency level and to improve students’ missing
skills in language comprehension and speaking.

Keywords: multilingualism, multilingual-competences, intercomprehension,
language / multilingual awareness, language proficiency level, language learning
method

1. Ivadas

Kas priverté didaktiniu pozitriu pazvelgti j daugiakalbystés problemas, j tai,
kokiomis priemonémis lingvodidaktai pataria mokyti poliglotus? Pirmiausia, tai
daugiakalbiai, daugiausia empirinés kalbotyros studentai, besirenkantys lietuviy kal-
bos kursg Frankfurto prie Maino Gétés universiteto Empirinés kalbotyros institute.
Antra, doméjimasis daugiakalbystés problemomis, nevienareik$§mis daugiakalbiy
mokymo ir su juo susijusiy problemy traktavimas lingvodidaktinéje literattiroje.

Kai lietuviy kalbos mokoma kaip antrosios ar treciosios svetimosios kalbos -
mokymo planas kalbos mokytojui daugmaz visuomet aiskus: nustatyti besimo-
kan¢iyjy kalbos mokéjimo lygj, juos paskirti j grupe, tuomet parinkti metoda ir
mokymo medziagg, o tada dirbti taip, kad buty pasiekti iSsikelti tikslai ir (arba)
kaip uzsibrézta studijy plane. Priklausomai nuo grupés homogeniskumo (panasiy
pamatiniy kalbos ziniy, besimokanc¢iyjy tautybés ar specialybés, amziaus) mokymo
programa susidaryti nesunku. Tac¢iau ypatingy mokytojo pastangy reikalauja dar-
bas su besimokanciaisiais, turiné¢iais daugialypiy kalbos kompetencijy, arba multi-
kompetencijy (angl. Multilingual-competences), kuriems lietuviy kalba ne antroji,
o pavyzdziui, vienuoliktoji. Kai individo kognityviyjy procesy (kalbos suvokimo,
produkavimo) metu tarpusavyje koreliuoja ne tik giminingos, bet ir ganétinai nu-
tolusios savo struktiira, amziumi kalbos, tuomet pamokos planui, uzduotims rengti
mokytojas privalo pasitelkti ne tik svetimosios kalbos mokymo lingvodidaktines
priemones, bet ir butingsias kontaktinés kalbotyros, sociolingvistikos, vertimo te-
orijy Zinias.

Sio straipsnio tikslas — aptarti galimus daugiakalbiy studenty lietuviy kalbos
mokymo metodus, pasitelkiant kai kuriuos studenty, pasirinkusiy lietuviy kalbos
kursg universitete, atvejus.

2. Teorinés tyrimo prielaidos

Sociolingvistinéje, lingvodidaktinéje literatiiroje daugiakalbystés savoka ne vi-
sada buvo apibréziama vienodai, neretai $i sgvoka vartojama dviem skirtingiems



Kai kurie individualas lietuviy kalbos kaip svetimosios mokymosi ypatumai
suaugusiyjy daugiakalbiy grupéje 155

rei$kiniams apibudinti. Pranctizy lingvodidaktinéje literatiiroje visuomet grieztai
skiriama tarp daugiakalbés valstybés ar teritorijos, jy gyventojy, vartojanciy jvairias
kalbas, ir daugiakalbio individo, gyvenancio nebutinai daugiakalbéje visuomenéje
(pranc. multilinguisme vs. plurilinguisme). Anglakalbéje literatairoje $ias dvi daugia-
kalbystés rusis pradéta skirti neseniai ir nenuostabu, nes dazniausiai sociolingvisty
tiriami atvejai, kai daugiakalbéje valstybéje gyvena individai - keliy kalby vartoto-
jai. Pastaraisiais desimtmeciais lingvodidaktinéje literatiiroje daugiakalbyste inten-
syviai domimasi abiem minétomis kryptimis (Py, Gajo 2013; Gajo 2022; Fielding
2022).

Pirmiausia trumpai aptartini daugiakalbés visuomenés kalby funkcionavimo
ir mokymo tyrimai. Viena vertus, daugéja tyrimy apie vienos kurios daugiakalbés
Salies situacija. I§ pastaryjy mety sociolingvistikos darby, nagrinéjanciy daugia-
kalbés valstybés sociolingvistines problemas, tarp jy keleto kalby, tarmiy vienoje
valstybéje funkcionavima, kalbines gyventojy nuostatas, kalbos prestizo reikalus, —
minétinos studijos apie Lietuvos kalbing situacija (Ramoniené 2022; Hilbig 2022),
apie Latvijos kalbine situacijg (Klava, Vitola 2021).

Kai informacija apie valstybés kalbos politika, dvikalbius ar daugiakalbius re-
gionus, kalby vartojimg regionuose pasiekiama nesunkiai, kalby mokytojams dar-
bas palengvéja, tampa aiskesnis vieno ar kito mokymo(si) metodo besimokanciyjy
grupei parinkimas. Pastaruoju metu lingvodidaktai jau atskirai aptaria dvikalbiy ir
daugiakalbiy svetimyjy kalby mokymo(si) ypatumus, pabrézdami, kad kiekvienos
naujos kalbos mokymasis kei¢ia ne tik jau turimas individo kalbines kompetenci-
jas, bet tuo pat metu rengia individo kalbétojo neurologine sankloda naujy kalby
mokymuisi (Cook, Li 2016).

Kita vertus, susiduriama su universalaus, daugumai besimokanciyjy tinkamo
metodo parinkimo, metody derinimo problemomis, mat kiekvienas daugiakalbis
vartotojas yra individualus ir nepakartojamas. Uzrasant studenty kalbines patirtis
matyti, kokios skirtingos vartojamy kalby kombinacijos — matricos, ir kokios skir-
tingos savo struktara ir amziumi kalbos koreliuoja tarpusavyje individui besimo-
kant naujos kalbos. Sociolingvistinéje literattiroje skaitant atvejo tyrimy medziaga
matyti, kad pastaruoju metu plétojami ir nauji zanrai - ,,daugiakalbio portretas®,
»daugiakalbio biografija“, kai uzrasomos individualios kalbétojy, iSaugusiy daugia-
kalbéje diasporoje ar daugiakalbéje $eimoje, patirtys, daugiakalbiy kalbos jsisavini-
mo, kalbos atricijos ypatumai, kalbos vartojimo socialinés apraiskos (Ceginskas et
al. 2022).

Aptartini keli universaltis daugiakalbiy svetimyjy kalby mokymosi bruozai,
kuriuos akcentuoja Vakary Europos lingvodidaktai, nagrinédami svetimyjy kalby
mokymosi daugiakalbéje valstybéje problemas (Meier 2014; Garcia 2022). Siuos
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bruozus reikia iSmanyti rengiantis mokyti svetimyjy kalby universiteto lingvistus
ir juos vertéty aptarti i§samiau.

2.1. Interkomprehencija — analizuojamas samoningas svetimyjy kalby moky-
masis, lyginant giminingas kalbas, kalby gramatines struktaras ir funkcionavima
$iuolaikinéje visuomenéje, aptariant visus jmanomus lingvistinius, su svetimaja
kalba susijusius kontekstus. Toks mokymasis budingas minétosioms empirinés
kalbotyros studenty grupéms, kai kalby mokymosi lyginamasis (komparatyvinis)
bruozas yra kasdienis ir visiems jprastas. Kalbant apie interkomprehencija apta-
riami svarbiausi aspektai, kuriy nevalia ignoruoti mokytojui — savoir (liet. Zinoti)
aspektas - suteikti Zodyno, gramatikos, kalbos vartojimo ziniy; savoir-faire (liet. Zi-
noti, kaip) aspektas — komunikaciniy intencijy jsisavinimas, gebéjimas pritaikyti
jgytas zinias kasdieniame gyvenime, Kkitaip tariant — tinkamas kalbos mokymosi
strategijy taikymas (Conteh, Meier 2014).

2.2. Kalbinis véliau ir daugiakalbis sgmoningumas (angl. Language / multilin-
gual awareness). Uzduociy tipai, skatinantys kalbinj besimokanciyjy sgmoningu-
mg, zinomi nuo praéjusiojo amziaus 8-ojo desimtmecio kaip sitilymas, kad moki-
niai, besimokydami angly kaip K2 kalbos, per pamoka dalintysi kalbos mokymosi
kontekstais, savo patirtimi, analizuoty klasés ir namy kalby vartojimo situacijas,
aiskintysi jvairiy tauty kultdrinius stereotipus. Sie uzduoéiy tipai jtraukiami j mo-
kymo programas ir iki $iol populiariis Vokietijos, Pranciizijos, Sveicarijos, Liuk-
semburgo mokyklose (pvz.: Weis 2007).

Kad kilty besimokanciy studenty kalbinis samoningumas, vokieciy lingvodi-
daktai pasialé pratyby metu organizuoti vadinamuosius mgstymo garsiai proto-
kolus (angl. think-aloud protocols) (MeifSner 2003). Tai tokia mokymo priemoné,
kai studentai kvieciami pasakoti apie tai, kaip jie mokosi svetimyjy kalby, kuris
konkretus kalbos mokymosi metodas tinka, kuris ne, kurie savoir dalykai sunkiai
sekasi ir kodél. Tai kognityviné besimokanciyjy veikla, labai tinkama suaugusiems
sagmoningiems studentams. Galima tiktai patvirtinti mintj, kad grupéje paprasy-
ti pasidalinti savo mokymosi patirtimi studentai labai pagyvéja, mielai diskutuoja
apie kalbos mokymasi, sunkumus, juokingas situacijas. Neretai, ypa¢ pradedanciy-
julygmens grupéje, studenty mokymosi sunkumai yra panasis, tad mokytojui labai
palengvéja ziniy gilinimo ir kartojimo uzduoc¢iy rengimas. Pazengusiyjy lygmens
grupése Sios kalbos produkavimo uzduotys tinkamos ir kitiems tikslams: mokant
minties plétojimo, reiskiniy apibiidinimo, argumentavimo, diskutavimo svetimaja
kalba.

2.3. Svetimosios L3 kalbos jsisavinimas. I1ga laikg Vakary Europos lingvodi-
daktai buvo tos nuomonés, kad dazniausia antroji besimokanc¢iyjy kalba yra an-
gly, todél mokantis treciosios ir tolesniyjy kalby, galima sékmingai naudotis angly
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kalbos modeliais (Cenoz 2012; Jakisch 2015). Taciau XXI a. pradzioje Europoje di-
déjant tauty ir kalby jvairovei, gyventojams sparc¢iai migruojant matyti, kad visai
nebitinai daugumos kalby kursy dalyviy antroji kalba yra angly. Daznai pasitaiko,
kad antroji besimokanciojo kalba yra rusy, pranciizy, vokieciy, araby, lenky (labai
retai, bet kartais — ir lietuviy). Turint omenyje, kad studenty kalbininky grupéje
lyginamasis mokymosi badas paplites, gana daznai jau pirmosiomis pamokomis
nustatomi lietuviy ir angly kalby gramatiniy struktary, komunikaciniy modeliy
skirtumai. Tad ne visada angly kalbos modeliai tinkami mokant lietuviy kalbos kaip
svetimosios, ir $is mokymo budas nerekomenduojamas.

2.4. Bendryjy dalyky mokymasis integruojant negimtgjq kalbg (angl. CLIL).
Lingvodidaktinéje literattiroje aprasomos dviejy kalby tarpusavio integracijos pa-
tirtys, kai Vokietijos, Ispanijos mokyklose, kur mokosi dvikalbiai vaikai, bendrieji
dalykai déstomi dviem kalbomis (Meier 2014). Vokietijoje tokia praktika taikoma
nuo vyresniyjy klasiy, Ispanijoje — jau nuo pradzios mokyklos. Kartais ne visoje
mokykloje, o tiktai vienoje ar keliose klasése déstoma dviem kalbomis. Lingvodi-
dakty $is mokymo budas vertinamas nevienareik$miskai, ypac todél, kad neretai
traksta kvalifikuoty gimtakalbiy mokytojy, todél sudétinga $§j mokymo stiliy tai-
kyti ilgg laika. Svarstant apie svetimosios kalbos mokyma universitete akivaizdu,
kad $iuolaikinéje aukstojoje mokykloje kalby mokomasi daugiakalbéje aplinkoje
ir daug keblumy nepastebima (tai rodo ir besimokan¢iyjy rasomi zodynéliai - jie
dazniausiai esti trikalbiai: lietuviy-vokieciy—treciosios, gimtosios kalbos).

Nenutolstant nuo daugiakalbés valstybés kalby funkcionavimo problematikos
reikia pasakyti, kad sociolingvistikoje jsitvirtinusios ir plétojamos abi daugiakal-
bystés kryptys — visuomenés kalby funkcionavimo ir atskiro individo daugiakalbis-
kumo fenomenas, kai susiduriama su jo, kaip kalbétojo, daugialypémis kompeten-
cijomis.

Kalbos vartotojo ,,multikompetencijy“ (daugialypiy kalbos kompetencijy) sa-
voka pirmasis apibidino brity sociolingvistas ir lingvodidaktas Vivianas Cookas,
sakydamas, kad bet kokia daugiakalbé sistema (tai gali buti ir valstybés daugiakalbé
sistema, ir individo smegenys) talpina dvi ar daugiau gramatiky, kuriomis prireikus
galima naudotis atskirai (Cook 2008; Cook, Li 2016). Siuo metu daugiakalbystés
tyrimai i$sipléte j atskirg lingvodidaktikos sritj; tyrimy gausa ir jy taikymas prakti-
koje leido vystytis naujai tarpdisciplininei $akai — kalbos mokymosi psichologijai,
kurios Zymiausi mokslininkai yra minétasis Cookas, Wei Li, Jeanas-Marcas Dewa-
ele (Cook, Li 2016; Dewaele et al. 2019).

Pastaraisiais deSimtmeciais aktualiis tapo asmens tapatybés ir kalbos vartoji-
mo, mokymosi rys$io tyrimai, analizuojama, kaip konkreti visuomenés sankloda ar
konkreti politiné situacija veikia kalbines nuostatas, kalby vartojima, mokymasi ar
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visiska jy atsisakyma (Block 2009; Pavlenko, 2014). Minétinas Lietuvoje leidzia-
mas periodinis mokslo Zurnalas ,,Darnioji daugiakalbysté* (testinis leidinys, VDU,
2012-2023), tad busimiesiems mokslininkams, kalby mokytojams yra galimybé su-
sipazinti su naujausiais jvairiy daugiakalbystés kryp¢iy tyrimais.

Sios trumpos teorinés daugiakalbio mokymo prielaidos galéty pagelbéti mo-
kytojui, besirengianc¢iam dirbti daugiakalbéje grupéje.

3. Daugiakalbiy studenty atvejai

Kaip jau buvo minéta pirmame skyriuje, gilinantis j daugiakalbystés problema-
tika, mokant svetimuyjy kalby mokytojui svarbi uzduotis — suvokti ne tik valstybés
kalby politika, susipazinti su kalbinémis gyventojy nuostatomis, bet ir suderinti $ig
problematika su individualiais mokomosios grupés poreikiais.

Vokietijos universitetuose bakalauro ir magistro studijy programy studentai
patys renkasi studijy modulj ir drauge svetimosios kalbos kursg, patys jsivertina
kalbos mokéjimo lygj, todél daznai susiduriama su atveju, kai kalbos pamatinés zi-
nios jsivertinamos pernelyg kukliai arba kai studentas jau yra mokesis ir vartojes ne
vieng svetimajg kalbg ir dél to puikiai i$§mano naujos kalbos mokymosi strategijas.
Neretai ir kalbos mokymosi tikslai skiriasi. Taip formuojasi negausi skirtingy kal-
bos mokéjimo lygiy grupé, ir turintis daugiau pamatiniy kalbos ziniy studentas jau
prie$ pradédamas mokytis kalbos jgyja pranasumy pries kitus besimokanciuosius.
I§ mokytojo pareikalaujama individualiy mokymo programy, individualios moky-
mo medziagos parinkimo, kad visi besimokantieji produktyviai daryty pazangga.

Kita vertus, studijuojant svetimaja kalbg toli nuo $alies, kurios gyventojai kalba
taja kalba, tikslai ganétinai skiriasi nuo tiksly, kuriais vadovaujasi studentai, be-
simokantys kalbos, jau atvyke ar gyvenantys toje Salyje. Neretai studentai kalbi-
ninkai, (ypac) tipologai, susitelkia tik j kalbos struktaros, istorijos, etimologijos,
lyginamuosius dalykus, o kasdienés komunikacijos intencijy iSmanymas, Zinios
apie kalbos funkcionavima $iuolaikinéje visuomenéje nueina j fakultatyvyjj plana.
Taciau lietuviy kalbg studijuoja ne tiktai filologai. Todél mokytojui iSkyla sudétin-
gas tikslas — taip parengti mokymo programg, kad buty siekiama uzsibrézto kalbos
mokéjimo lygio ir kad kalbos buity mokomasi jtraukiant komparatyvinius aspektus.

Vokietijos aukstyjy mokykly kalby kursuose daugéja studenty, kuriy pavel-
détoji kalba yra lietuviy. Tai dazniausiai antrosios arba treciosios kartos emigranty
vaikai, studijuojantys pagal jvairias studijy programas (pasitaiké basimuyjy filology,
menotyrininky, istoriky, teisininky, aukstyjy technologijy specialisty). Sie besiren-
kantys lietuviy kalbos kursg studentai siekia greic¢iausiu badu iStobulinti lietuviy
kalbos zinias, priartinti tas zinias iki laisvo gimtosios kalbos vartotojo lygmens.
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Todél studentai su paveldétaja lietuviy kalba savarankiskai (ir spontaniskai) renkasi
norimg kalbos (nuo I iki IV lygmens) kursg ir dazniausiai po diagnostinio testo
arba po pokalbio pasirenkamas kito lygmens kursas.

I$ 1 pavyzdzio, pateikto rastu, matyti tipinis atvejis, kai respondento, kurio lie-
tuviy kalba paveldétoji, mintys reiskiamos laisvai, kai kur respondentas dzikuoja
(dzakavima perémes i§ savo mamos), pasitaiko interferencijos atvejy - i§ vokie-
¢iy kalbos perkelty Zodziy (vok. Klausur — egzaminas), zodziy derinimo (derinimo
modelis perkeltas i§ vokiec¢iy kalbos), beasmeniy veiksmazodzio konstrukeijy var-
tojimo, ragybos klaidy.!

1 pavyzdys

As trieciadieni rasau labai svarba klausura, todel reikia labai daug mokitis. Ritoj
bus tokis seminaras kur viska pakartos ir man $io labai reikia. Bet as po trieciadieno
padarisiu visus name darbus ir kita savaite vel ateisiu i pamoka. Labai atsiprasau. as
klausura lietuvos kalbos noriu rasiti, as namuose viska pakartosu.

Siam respondentui dél turimy pasyviy kalbos ziniy buvo patarta lankyti III ir
IV lygmens kursus, taciau jam teko papildomai mokytis gramatikos, morfologijos,
rasybos dalyky, patarta kaip jmanoma daugiau bendrauti su lietuviy gimtosios kal-
bos atstovais.

Aptartinas darbas nevienalytéje lietuviy kalbos pradedanciyjy grupéje, kurig
verta pristatyti i§ ar¢iau. Visi studentai patys pasirinke studijy modulj ir pageidau-
jantys kalbos studijas pradéti nuo pradedanciyjy lygmens. Vienas ,,pradedantysis®
pradéjo pazintj su lietuviy kalba savarankiskai skaitydamas Kazio Borutos ,,Balta-
ragio malting®, be to, aktyviai vartoja dar desimtj pasaulio kalby, vadinasi, puikiai
perprates kalbos mokymosi strategijas. Kitas studentas turi didziulj pasyviy Ziniy
bagaza dél savo lietuviskos kilmés, taciau kalbantis nerisliai, nekreipiantis déme-
sio i taisyklingg kalbos raiska, gramatinj formy derinima. Treciasis studentas bty
»tikrasis“ pradedantysis, pries tai savarankiskai studijaves taikomaja kalbotyra, to-
dél turjs daug lingvodidaktikos, psicholingvistikos Ziniy, gerai i$manantis individo
kalbos suvokimo ir produkavimo, jsisavinimo ir atricijos procesus, todél kiekviena
savo produkuojama fraze galintis i$analizuoti pagal jvairias produkavimo teorijas.
Taigi turime reikalg su sgmoningai besidominéiyjy kalba suaugusiyjy grupe, kurio-
je visi minétojo mastymo garsiai (zr. 2.2 poskyri, angl. think-aloud protocols) mo-
mentai, kai dalijamasi savo Ziniomis apie kalbg, kalby mokymasi, yra labai vertingi,

! Trady 7odziu arba rastu tekstai studenty leidimu visur pateikiami anonimigkai, kalba netai-
syta. Paryskintu $riftu teikiami kalbos vartojimo, Zodyno netikslumai.
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suteikiantys bendramoksliams daug Ziniy. Sioje pradedanciyjy grupéje studentai
yra jtraukiami j mokymo procesg: mokymo planas, mokomosios medziagos pa-
sirinkimas, metodai ir skaitiniai - viskas aptariama drauge su déstytoja, nes kitu
atveju buty prarasta studenty mokymosi motyvacija.

Kai kurie pasakojimai ar individualiis pokalbiai buvo jrasyti. Kiekviengkart
kalbant su studentais apie kalbos mokymosi tikslus, aiskéja, kad ne visada jie ais-
kas ir j ateitj orientuoti. Pasak studenty, siuo metu artimiausias tikslas — gauti kuo
daugiau empiriniy ir praktiniy ziniy ir nebatinai gauti konkretaus kalbos mokéjimo
lygio pazyméjimg. Daugiakalbio studento nuomone, jis mokosi lietuviy kalbos ne
deél kredity ar kalbos lygio pazyméjimo, taciau jei ateityje prireiksia kalbos Zinias
jrodyti darbdaviui (respondentas noréty tapti vertéju), mokysis tol, kol galés laikyti
auksciausio, C1-C2 lygio testg. Toks maksimalistinis pozitris j kalbos mokymasi
gerokai skiriasi nuo kity studenty poziirio.

Kadangi seminary laiko ,mastymui garsiai®, i$samioms mokymosi refleksi-
joms visada pritriksta, sudarius trumpg klausimyng papildomai buvo jrasomi po-
kalbiai su studentais. Svarbiausi akcentai pokalbiuose buvo skirti kalbos vartojimui
ir mokymuisi aptarti.

Antrajame pavyzdyje pateikiamas pokalbis apie kalby mokéjima su daugiakal-
biu 29 mety studentu, kuriam, kaip kartu suskaiciavome, lietuviy kalba - i eilés
vienuolikta aktyviai vartojama kalba. Namuose, dvikalbéje Seimoje nuo pat mazu-
meés lygiagreciai vartotos dvi kalbos — araby ir pranctzy. Isskyrus pirmasias ketu-
rias kalbas, kurias jsisavino vaikystéje, tolesniy svetimyjy kalby studentas mokosi
savarankiskai. Lietuviy kalbos respondentas pradéjo mokytis universitete, pries tai
susipazines su kartvely ir rusy kalbomis.

2 pavyzdys

Pirmiausia kalba yra araby kalba, antra kalba yra pranciizy kalba, trecia kalba yra
angly kalba, ketvirta kalba yra persy kalba, penkta kalba yra sena graiky kalba, Sesta
kalba yra vokieciy kalba, septinta kalba yra sanskrit, aStunta kalba yra kartveliy,
... quatch [vok. nesgmoné], nauja graiky kalba, devinta kalba yra kartveliy kalba,
desimta kalba yra rusy kalba, vienuolikta kalba yra lietuviy kalba.

Matyti, kad studentas jau gerai pramokes kalbos, laisvai dalyvauja pokalbyje,
nezinodamas zodzio pats ji pasidaro produkuodamas, jei kyla neaiskumy, gali pa-
sitikslinti. Stebint respondento lietuviy kalbos produkavima, kai kurios replikos at-
skleidzZia, kad respondento lietuviy kalba tarpusavyje koreliuoja su vokieciy kalba,
kurios jis taip pat i$moko savarankiskai. Beveik visi atsakymai yra pirmiausia gerai
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apmastomi, jie pateikiami po ilgokos pauzés. Studentas pasakoja, kad visy sveti-
muyjy kalby pradeda mokytis pats, kalby eiliSkumas nemotyvuotas, taciau aiskus
kalbos pasirinkimo argumentas — kalbos archajiskumas. Senoji archajiné, sudétin-
gos gramatinés struktiiros kalba jam visuomet jdomesné negu paprastos gramati-
nés struktiiros kalba, ir pats pasnekovas tvirtai zino (ir apie tai noriai kalba), kodél
tuo metu pasirinko mokytis konkrecios kalbos. Pasakodamas apie kalby mokymosi
patirtis respondentas uzsimena, kad jo kalby mokéjimo lygis nevienodas, ne visada
yra pakankamai progy i$moktas kalbas vartoti.

Per pokalbj $is studentas buvo paprasytas laisvai papasakoti apie save ir apie
kalby mokymosi kasdienybe.

3 pavyzdys

1. Prasom trumpai papasakoti apie save.

AS esu studentas universitete, Frankfurto universitete, as is Libano. Nezinau, kg
man reikia sakyti.

2. domiausia, kiek kalby mokate ir kokias kalbas mokate.
A$ namuose kalbu arabiskai ir pranciiziskai, as galiu labai gerai kalbéti vokiskai,
dabar as... mokausi... lietuviy kalbos, man sunku gerai kalbéti, nes as nesu turéjes
progos susikalbéti lietuviskai, bet as galiu gerai skaityti. AS pries metas pradéjau
mokytis lietuviy kalbos...

3. Tai, kaip suprantu, lietuviy kalba yra penkta (ar Sesta net), taip? Penkta, Sesta?
Taip, nezinau. AS galiu skaityti kitomis... kitomis kalbomis: graikiskai, persiskai,
truputj rusiskai, bet as negaliu kalbéti, gerai kalbéti persiskai, graikiskai.

4. Tada grizkime prie lietuviy kalbos. Ar prisimenate, kokia buvo pati pirma paZintis
su lietuviy kalba? Ar Zodj kokj pamatéte ar isgirdot? Koks buvo pirmas toks Zings-
nis?

Su lietuviy kalba?

Taip.

AS$ nezinau. AS Zinojau, kad lietuviy kalba yra kaip senai kalbai, ir noréjau...
todél noréjau mokytis lietuviy kalbos ir... as neZinau.

5. Ar galite kaZkur kalbéti lietuviskai?

Man labai sunku kalbéti...

6. Bet ar yra tokia situacija, kad galima biity kalbéti lietuviskai?
Taip. Jei situacija yra lengva, ir... as... as manau, kad man reikia daug daugiau
laiko, ir... as nemanau, kad lietuviy kalba yra sunkia. Bet as neturiu daug laiko,
bet manau, kad as kalbésiu gerai po dvi metus... quatch... [vok. nesgmoneé)].
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7. Gerai. Su kuo kalbate lietuviskai? Tik universitete ar kur nors mieste?
Tik universitete. AS namuose tik... skai¢iu... Mensch [vok. Zmogau]... Namuose tik
knygomis mokiausi lietuviy kalbos. Tu Zinai, dabar as$ skaiciau... Ich habe dieses
Wort vergessen... [vok. a$ pamirsau $j Zodj]. ,Baltaragio malinas“ ir man yra
lengva suprasti knygq, ir reikia, Zinoma, Zodz... ZodZionis... Worterbuch... [vok.
Zodynas].

Pasnekovas visy kalby (ir senyjy mirusiy, ir gyvyjy kalby) mokosi gretinimo
ir vertimo metodu, daug dirbdamas savarankiskai, skaitydamas internete randamus
literatiiros karinius, pasirinkdamas senus klasikinius kalbos vadovélius, kuriuose
mokymo medziaga pateikiama i$skirtinai gramatiskai, populiariausi uzduociy tipai
juose — vertimo uzduotys. | klausima, kodél nesirenka $iuolaikiniy kalbos vadové-
liy, padedanciy mokytis visy kalbos vartojimo sric¢iy, atsako, kad nemégsta ir gy-
venime bendrauti, todél vengia kalbéjimo, komunikaciniy intencijy uzduociy. Tad
jprasta mokymo plang, pagrjsta tam tikru kalbos mokéjimo lygiu, deréty pildyti
fakultatyviomis skaitymo, vertimo uzduotimis.

Pateiksiu konkrety darbo su daugiakalbiais studentais pavyzdj. Kad grupéje
besimokantys skirtingo lygio studentai tobuléty, buvo siekiama daugiakalbio stu-
dento zinias integruoti j visos grupés studijy procesa. Todél mokantis veiksmazo-
dziy asmenavimo, vardazodziy linksniavimo tipy studento buvo paprasyta parinkti
pavyzdziy i$ jo tuo metu skaitomo ,,Baltaragio malano® Tokie jtraukts uzduodiy
tipai studentus labai motyvuoja, skatina ir kitus skaityti svetimaja kalba, sudomina
konkreciais kiiriniais.

Kalbant su studentais apie pasauling literatiirg paaiskéjo, kad populiarumo vir-
$tnéje tarp jaunimo - vis dar Antoine de Saint-Exupéry apysaka ,,Mazasis princas".
Todél vertimo bandymams buvo pasitelktos trumpos sio kirinio istraukos. Jdomiy
kalbos fenomeny buvo rasta gretinant lietuviskajj ir latviskajj ,Mazojo princo” ver-
timus. Véliau su studentais buvo prisiminta ir diskutuota lietuviy kino klasika —
Artino Zebritno 1966 mety filmas ,,Mazasis princas, o tai suteiké papildomy ziniy
apie $io klasikinio literattiros kairinio populiaruma.

Trumpai tariant, mokant lietuviy kalbos daugiakalbéje grupéje, patartina ne
tiktai siekti konkretaus kalbos mokéjimo lygio jprastomis mokymo priemonémis
ir uzduociy tipais, bet ir jtraukti kuo daugiau kalbos, kultiros, istorijos konteks-
ty, atsizvelgiant j besimokanciyjy studijy kryptj, pomégius, kultarinio gyvenimo
aktualijas, taip pat nevengti skatinanciy skaityti uzduociy. Visada geriausiai veikia
metodai, pritaikyti konkreciai besimokanciyjy grupei.
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4. Apibendrinimas

Rengiantis mokyti lietuviy kalbg kaip svetimaja heterogeninéje daugiakalbiy
suaugusiyjy grupéje patartina pasinaudoti straipsnyje apibtidinamomis teorinémis
daugiakalbio mokymo prielaidomis: interkomprehencija, kalbinio ir daugiakalbio
samoningumo teorija, svetimosios K3 kalbos jsisavinimo bruozais, CLIL patirtimi
Vakary Europos mokyklose.

Aptariant daugiakalbiy studenty, sékmingai besimokanciy lietuviy kalbos kaip
svetimosios, atvejus, ryskéja jy savarankiskumas pasirenkant mokymosi priemones
ir metodus, individualas prioritetai pasirenkant uzduociy tipus. Mokytojui, susi-
durianc¢iam su savarankiskai kalbg besimokanciu individu, tenka svarbi uzduotis -
kontaktinio darbo metu integruoti daugiakalbj studentg grupéje, rasti laiko ir mo-
tyvacijos gilinti visy kalbos funkcionavimo sric¢iy, kalbos registry, Zinias, taip su-
planuoti studijas, kad siekiant konkretaus kalbos mokéjimo lygio biity nevengiama
ir neformaliyjy mokymosi budy, papildomai supazindinama su svarbiais kalbos,
kultairos, istorijos kontekstais.
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