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Straipsnyje analizuojamas vaiko piesimo fenomenas J. Dewey pragmatistinéje filosofijoje ir M. Merle-
au-Ponty fenomenologijoje. Vaiko raiska vis daZniau domisi teoretikai, ieSkantys naujy jZvalgy Zmo-
gaus santykiui su pasauliu nusakyti. Vaiko santykis su pasauliu yra naivus, tyras, neuzgoztas socialiniy
pasaulio matymo ir elgesio konvencijy. Jo apmastymai traukia tuos, kurie nusivylé suaugusiyjy pasaulio
paZinimo konstruktais, argumentais, pamokymais. J. Dewey vaiko piesimg apraso kaip vieng is natdra-
liausiy instinkty tyrinéti pasaulj, komunikuoti meno kalba. Bresdamas vaikas pasaulj reiskia vis tobu-
liau, tiksliau, objektyviau. M. Merleau-Ponty vaiko raiskoje mato nataraluma, kuris atskleidZia pir-
mapradiskai pasitikintj pasaulio matyma, perZengiantj erdvés ir laiko konvencijy paisyma. Panasiai
mato menininkas. Taliau vaiko matymas yra daugiaprasmis savo paprastumu, o menininko matymas
yra daznai prilyginamas beprocio regéjimui. Straipsnyje bandoma svarstyti, kodél ir kaip vaiko raiskos
tobulinimas jgauna vienokia ar kitokig kryptj ir kokj santykj su pasauliu ateityje jis lemia.
Pagrindiniai ZodZiai: vaiko raiska, piesimas, patirtis, santykis su pasauliu, socialiné konvencija.

Siuolaikinis filosofinis diskursas ple¢iamas ap-
tariant senas arba pateikiant naujas jzvalgas

net 1987). Apie vaiko raiSka kalbama pozity-
viai, kaip pavyzdi, i§ kurio turéty mokytis su-

apie tai, kaip asmuo patiria pasaulj, kaip jis ji
suvokia, pazista, iSreiSkia, kuria. DaZniausiai
tai suaugusio Zzmogaus santykio su pasauliu
svarstymas. Vaiko pavyzdys pasitelkiamas tais
atvejais, kai norima pademonstruoti patirties
reikSme (Dewey 1990; Dewey 1997), santykio
pirmapradiskuma, naivuma (Buber 1998; Mer-
leau-Ponty 1973), nebaigtuma, uZsimirSima,
veiksmo greitj ar tritk¢iojima (Deleuze, Par-
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augusieji. Zmogaus gyvenimo patirtis, brandus
jo amzius vaikystés fenomeng leidZia suvokti
kaip ypatinga, savaiminj geri, kuris ilgainiui
prarandamas uzterSiant jj jvairiomis emocijo-
mis, o sykiu ir abejingo ar net prieSisko pasau-
lio suvokimu, negatyviomis ir pernelyg griezto-
mis nuostatomis i aplinka. Tarsi Platono sie-
los, kurios keliaudamos | ,,brandos pasauli“
praskrieja pro tikus ir uzmirSta idealyji grozi



bei gérj. Sia uztersimo interpretacija galima
keisti ir kita, sukeiCiant poveikio amziaus
tarpsniui kircius ir teigiant, kad vaikas elgiasi
natiiraliai arba ne, nes yra vyresniyjy skatina-
mas taip daryti, t. y. jo santykis su pasauliu,
raiSka priklauso nuo ,,brandos pasaulio“ suma-
nymo ir kryptingo poveikio vaiko tapsmui.
Straipsnyje bus méginama apZzvelgti ir pa-
lyginti du pozitirius j vaiko pieSima, kaip nati-
ralig raiska, t. y. fenomenologinj poziiirj, kuri
sitilo M. Merleau-Ponty, ir pragmatistinj, ku-
ris akivaizdus J. Dewey filosofijoje, bei rasti ju
salycio taskus ar, prieSingai — skirtingus argu-
mentus, atskleidziancius, kodél ir kaip vaiko
raiSkos tobulinimas jgauna vienokig ar kitokia
krypti ir koki santyki su pasauliu jis lemia.

Vaiko instinktas pieSti
kaip tyrinéjimo poreikis

Dewey, kiires kiek anksc¢iau nei Merleau-Pon-
ty ir palikes Zymy pédsaka amerikietiSkos ir eu-
ropietiskos minties plétotei, daug démesio sky-
ré vaiko patirties apmastymams, nes patirtis,
anot jo, yra lemiamas veiksnys pazjstant pa-
saulj, formuojantis holistinj pasaulio vaizda, ji
reiSkiant bei uzsitikrinant prakting naudg. De-
wey teige, kad patirtis, | kurig remiasi visas
Zmogaus pazinimo procesas, turi tam tikra ide-
jing iSraiSka. Idéjos, anot Dewey, yra instru-
mentai. Jie gali padéti rekonstruojant patirti
ir kuriant tolesnes gyvenimo perspektyvas.
Kaip tos idejos bus iSreiSkiamos popieriuje,
drobeje, medyje, buitinéje veikloje ar kur ki-
tur, filosofui ne itin ripéjo, nors savo svarsty-
muose pieSimo apmastymy jis neiSvenge.
Vaikas instinktyviai ima naudoti pieStuka
ir popieriy; jis siekia save iSreiksti per forma ir
spalva. Veikale Mokykla ir visuomené kaip pa-
vyzdi filosofas pateikia septyneriy mety vaiko
piesini, kuriame vaizduojamas peizazas: kal-
nas, ola, medis (Dewey 1990: 41). Visi objek-

tai iSreiSkiami gana primityviu bidu ir sykiu
laisvai, nesuvarzytai, nes vaizda stebejo ir fik-
savo taisykliy nepaisanti vaiko akis. Paskui tas
pats vaikas praSomas palyginti stebima medi
su jo pavaizduotu medZiu ir vél kartoti pieSinj.
PieSiant siiiloma vadovautis stebéjimu, atmin-
timi ir vaizduote. Kontroliuodamas savo vaiz-
duote matomais vaizdais, vaikas pateikia nau-
ja piesinj, kuriame medziai yra ne simboliniai,
atlikti keliais Strichais, kaip pirmame, o labiau
realistiS§ki, apCiuopiami, nors, kita vertus, kur
kas labiau poetiSki, lyginant jy vaizdavima su
suaugusiyjy pieSiniais. Anot filosofo, vaikas
kiekviena nauja objekta tarsi pasisavina, jj inkor-
poruoja i savo pasaulj. Visa tai atlieka mastyda-
mas, t. y. naudodamas instrumentus — idéjas.

Dewey mano, kad jgyjama patirtj lengviau-
sia integruoti komunikuojant verbaliskai, t. y.
savo tekstu parodant, kur yra tos patirties ar
daikto vieta. Vaikas dazniausiai sako: ,,a$ jau
tai maciau®, ,,mano déde irgi toki turi ar ,,ma-
no tétis / mama taip moka“, Sitaip pritardamas
suvokiamo pasaulio aiSkumui, atpazistamu-
mui, nuoseklumui. Taciau Dewey priduria, kad
jis, be verbalinio komunikavimo instinkto, tu-
ri ir konstravimo instinkta, taigi ,,vaiko impul-
sas ka nors daryti aptinkamas pirmiausia Zai-
dime, judéjime, rodyme ir tikéjimy konstravi-
me; tampa labiau apibréZtas siekiant raiSkos
ir suteikiant materijai apciuopiama forma bei
akivaizdy jkiinijimg. Vaikas neturi instinkto
abstak¢iam tyrimui. Tyrimo instinktas atsiran-
da ir didéja derinant konstravimo ir pokalbio
pasiekimus®“ (Dewey 1990: 44).

Vaiko tyrimas visai nepanaSus i mokslinius
tyrimus. Tai tyrimas siekiant pasizitréti, kas
i8€jo i8 to, kas buvo daryta. Tokj vaiko polinkj
tyrinéti, Dewey manymu, galima nukreipti tin-
kama linkme. Vadinasi, reikia sudaryti kuo ivai-
resnes salygas patir€iai ir iSmokyti savo darbo
rezultatus apmastyti.

Vyresnio amziaus vaiko natiiralus kiirybi-

69



nis poreikis skleidziasi rafinuociau, nes vaikas
turi daugiau kantrybés, démesio jgyvendinti sa-
vo id¢ja. Taigi spalvy ar formy atzvilgiu darbas
popieriuje tampa profesionalesnis ir subtiles-
nis. Be to, kaip teigia Dewey, nuo ankstyvuyjy
darby, kuriuose vaikai dazniau pieSia gamta,
veélesnieji darbai skiriasi tuo, kad juose dazniau
atsiranda Zmogaus ranky darbo vaizdavimas:
audimas, verpimas; daugiau démesio telkiama
i tai, ka ir kaip Zzmonés kuria, ir savo suprati-
mo apie Zzmoniy pasaulj reprezentacijai. De-
wey nori pabréZti, kad pieSdamas vaikas reali-
zuoja poreikij socialinés komunikacijos ir tyri-
mo, kurie yra sékmingai integruojami | jo pa-
Zistama pasaulj. Kuo jis daugiau suzino, tuo
s¢kmingesné jo tolesné komunikaciné (verba-
line ar menine) raiSka. Taigi vaiko brendimas
neatsiejamas nuo jo raiSkos tobulinimo, o me-
ninés raiskos atveju — formos, spalvos bei per-
spektyvos valdymo.

Vaiko pieSimas ir pasakojimas

Vaiko pieSimo filosofija Merleau-Ponty
iSskleidzia tekste Raiska ir vaiko pieSimas (Mer-
leau-Ponty 1973). Cia piesimas traktuojamas
kaip tam tikras raiSkos fiksuojant asmeninj san-
tyki su aplinka buidas. Autoriui riipéjo ne tik
kaip vaikas savo santykj su pasauliu iSreiSkia,
bet ir kaip tai siejasi su suaugusiojo raiSka. Tai,
kas vertinama kaip nemoksiskumas vaiky ar
suaugusiyjy darbuose, autoriaus interpretuo-
jama kaip ypatinga duotybé matyti ir savo ma-
tyma fiksuoti. Todel vaiko raiSka pieSiant au-
torius gretina su dailininky pieSimu: abiejy
raiSka yra ypatinga, svarbi siekiant suprasti
Zmogaus santyki su pasauliu.

Analizuodamas vaiko pieSima, Merleau-
Ponty ji bando aptarti i§ erdvés ir laiko per-
spektyvos. Pirmiausia Merleau-Ponty vaiko pa-
saulio matyma prieSina dvimatei erdvei, kuri
suvokiama ,,beribio proto akimis“. Meninin-
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ky raiSka dvimateje erdveje siekia iSreiksti ,,ob-
jektyvuma“. Vaikas nesuvokia perspektyvos, iki
jam kas nors jos neprimeta. Jam neripi ,,0b-
jektyviis“ aléjos kontiirai ar veido kontirai.
Pastarajj jis vaizduoja elementariu apskritimu.

Suaugusieji taip pat naudoja vienmatj vaiz-
davimg. Pasiremdami biitent tokiu vaikisku
raiSkos principu, jie siekia palikti popieriuje sa-
ly¢io su tuo objektu ar vaizdu zZyme ,.tiek, kiek
jisuvirpino miisy zvilgsnj ir masy lytéjima, mi-
sy klausa, miisy rizikos, likimo arba laisvés jau-
sena“ (Merleau-Ponty 2006: 22). Taigi Sio sa-
ly¢io esmé yra palikti liudijima ir nebeteikti in-
formacijos. Atsisakoma malonumo Zvilgsniu
aprépti pasaulj. Piesinys veikiau turi ,,suzadin-
ti misy gelméje slypincia schema, kuri jkurdi-
no mus misy kiine, o per kiing — pasaulyje
(Merleau-Ponty 2006: 22).

Tokia vaiko raiska ji stebintiems suaugu-
siesiems sukelia nepasitenkinimg ne tik erd-
veés, bet ir laiko prasme. Vaiko grafiniai ,,pasa-
kojimai® jungia pasakojimo scenas specialiu
biidu, nes jis ,,vienintelis girdi visa istorija tam
tikru laiko momentu®. Taciau suaugusiojo
akims, jpratusioms prie linijinés laiko sekos,
toks pasakojimas atrodo miglotas, sutrtkiné-
jes, nebaigtas.

Merleau-Ponty cia kalba apie dabartj, kuri
vienu ar kitu biidu yra susijusi su praeitimi. Lai-
ko nelinijiSkumui bei nuo jo priklausomo ir re-
gimo / neregimo perskyros salyginumui nusa-
kyti Merleau-Ponty pasirenka , klostés“ meta-
fora, kuri i§reisSkia ,,neregimy ir regimy objek-
to aspekty sambiivj arba slapta objekto buvi-
ma balde, ant kurio jis buvo padétas” (Merle-
au-Ponty 2006: 22). LaikiS$kumas susiejamas ir
su tuo, kas matoma ir nematoma. Klostés su-
siklojimai leidzia jsivaizduoti, kaip praeitis su-
gyvena su dabartimi ir ateitimi. Tai tarsi pasa-
kojimas grafine elipsés trajektorija. Vaikas,
pieSdamas autentiskai, siekia ,,susigraZinti pa-
saulio buvima“, t. y. jo regoje nykstantj pasau-



li, ir sykiu priversti mus suvokti jo iSreiSkiama
objektyvuma, neturint jokiy iSankstiniy garan-
tijy del to, ar jo raiSka bus teisingai suprasta.
Vaiko natiiralumas vienaip ar Kitaip jungiant
»pasakojimo® scenas laiko ir erdvés poziiiriu
yra, anot Merleau-Ponty, graziausias santykio
su pasauliu pavyzdys. Jj sustiprina pasitikéji-
mas savimi. Natiralumas arba tikrumas ne-
klausia, kokioje erdvéje — vienmateje, dvima-
téje ar trimatéje — reiSkiamas objektas. Jam
svarbiau pati autentiSkumo nuostata. Pa-
vyzdziu Siuo atveju Merleau-Ponty pateikia
megstama dailininkg Cezanne’a, kuris skirtin-
gais savo tapybos laikotarpiais skirtingai vaiz-
duoja objektus, t. y. kartais laikosi perspekty-
vos taisykliy, o kartais jy nepaiso. Jos nei nu-
stumiamos j $alj, nei jy itin laikomasi.

Taigi Merleau-Ponty tarytum sako, kad su-
auges zmogus turi ne mokytis i§ vaiko naivu-
mo ir nezinojimo ar ty¢inio reikalavimy nepai-
symo, o gebéti biiti vaikas kita prasme: nebijo-
ti atsispirti nuo esamos pozicijos, situacijos ir,
suspendavus visus reikalavimus, kurti savo na-
turaly santykj su pasauliu.

Kodél suaugusiyjy santykis su pasauliu yra
nenatiiralus ir kaip susigrazinti natiiraluma?
Merleau-Ponty mano, kad modernioje tapybo-
je daiktai ,,kraujuoja“, o jy esmés iSsklinda mii-
sy akyse. Toks daikty raiSkos intensyvumas, ju
gyvumo ar objektyvumo pervirsis tarsi klausia
miisy zvilgsnio tikrindamas, ,,ar galioja susita-
rimas sugyventi su pasauliu, kurj sudaréme pa-
sinaudodami visu savo kiinu“ (Merleau-Ponty
2006: 22). Vargu ar galime vienareikSmiskai in-
terpretuoti Sig Merleau-Ponty mintj: ka turi
omenyje filosofas sakydamas, kad daiktai
»kraujuoja“ ir mus bando. Ar tai priekaiStas
misy neteisingai pasaulio suvok¢iai ir raiSkai?
Galima manyti, kad tuo Merleau-Ponty nusa-
ko objektyvumo pervirsj, kuris pasieké savo
apogejy nepalikdamas vietos uzuominoms, pa-
slapciai, kitoniSkumui. Kita vertus, toks pasa-

kymas gali liudyti ir dvasini pasaulio matyma,
kuri filosofas aptaria veikale Akis ir dvasia teig-
damas: ,tapytojas, kad ir koks biity, kai jis ta-
po, praktikuoja maging regéjimo teorija. Jis tu-
1i i§ tiesy pripaZinti, kad daiktai prasiskverbia
iji...” (Merleau-Ponty 2005: 55). Jo regejimas
panasus j beprotybe. Daiktai ziiiri i jj. Toks dai-
lininko regéjimas lemia vieSpatavima visiems
bities aspektams. Taigi jo regimas pasaulis,
anot filosofo, uzbaigtas, o kartu ir dalinis.

Vaiko matymas ir raiSka yra naturali, taciau
toks pat ar panaSus natiiralumas suaugusiyjy
pasaulyje jvardijamas kaip beprotybé. Ar vai-
ka mokyti taisykliy? Anot filosofo, taisyklés il-
gainiui uzgriozdina pasaulio matyma ir desak-
ralizuoja jo raiska, ,ispraudZiant vaika j tam
tikrg standarta“. Vis délto Merleau-Ponty vi-
sai atsisakyti taisykliy nesiilo, veikiau kviecia
ju neabsoliutinti ir suvokti tik kaip instrumen-
tg galimybiy alternatyvoms reiksti. Biitent in-
strumentinis pozitris i socialines konvencijas
tam tikra prasme siejasi su pragmatisto Dewey
instrumentiniu pozitiriu i pasaulio suvokima ir
patirties rekonstrukcija. Taciau vieno ir kito au-
toriaus filosofijoje instrumentalizmas absoliu-
¢iai skiriasi.

Vaiko patirtis ir refleksija

Dewey, panaSiai kaip ir Merleau-Ponty, ma-
né, kad biitent patirtis leidzia vaikui natiiraliai
pazinti pasauli. Pragmatizmo atveju kiekviena
patirtis yra integruojama i jau turimg ir tokiu
biidu kuriamas holistinis vaizdas. Taigi pasau-
lio riby apcivoptumas priklauso nuo esamos
patirties. Patirtys jungiamosi viena prie kitos,
kaip tos pasakojimy scenos, kurias aptaré Mer-
leau-Ponty. Koks gi ¢ia skirtumas? Skirtuma
randame laike, kuriame tos patirtys jungiamos,
ir erdvéje, kurioje tos scenos komponuojamos.

Dewey riipi linijiné veiksmy seka, t. y. lini-
jiskai suprantamas laikas. Veiksmus sujungti i
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visumg padeda Dewey iSskirti instrumentai,
t. y. idéjos, kurios asmens samong¢je delioja-
mos atitinkama tvarka. Tokig tvarka Dewey pa-
vadina reflektyviu mastymu, kuris pasireiSkia
tuo, kad mastoma nuosekliai, jungiant vienas
idéjas prie kity, kai pastarosios patikrina ir pa-
taiso pirmasias (Dewey 1997). Taigi Dewey vai-
ko patirtj ir jos integracija | pasaulio suvoktj
susieja su racionalumo, logikos mokymu, o Sie
veda link teisingo pasaulio suvokimo ir pro-
tingo jo vartojimo.

Kalbédamas apie taisykles, Dewey sako,
kad ,,individai elgiasi jnoringai, kai, patys ne-
turédami tikslo arba nesuvokdami poelgio sa-
sajy su kitais veiksmais, turi veikti paklusdami
iSoriniams jsakymams arba vykdyti paliepimus.
ISmokti galima ir darant ka nors, ko nesupranti;
juk net labai supratingai elgdamiesi, darome
daug to, apie kg negalvojame, nes didzioji da-
lis miisy samoningai numatyty sasajy néra su-
vokiamos arba numatomos® (Dewey 2006:13).
Blogiausia, anot Dewey, kad suaugusieji, pri-
mesdami savo taisykles, vaikui nepaaiskina jy
prasmes. Prasmé neatsiejama nuo rezultaty ir
metody refleksijos. Aklas taisykliy laikymasis
prasmeés horizontg veikiau apriboja, o ne pra-
plecia. Taigi Dewey vaiko pasaulj supranta kaip
natiiraliai pazistama, o bandymas vaika
isprausti i rémus naudojant taisykles iSderina
jo nuosekly pazinima. Taisyklés turi biiti su-
voktos ir iSaiSkintos. Tuomet visa patirciy seka
Isisamoninama ir jgauna prasme. Jis sako ,,pa-
tirtis kaip aktyvus procesas reikalauja laiko ir
kad vélesnis periodas uzbaigia ankstesniji; pa-
aiSkéja lig $iol nesuvoktos sasajos” (Dewey
2006: 13).

Dewey buvo isitikings, kad asmenine pa-
saulio suvoktis yra unikali, taciau, vartojant tai-
syklinga kalba, uzsitikrinus loginj mastyma ir
remiantis socialiniais susitarimais, ja galima pa-
sidalyti su kitais. Svarstydamas, kaip kiti tole-
ruoja individualy santyki su pasauliu, Dewey
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teigia, kad kiekvienas individualus pasaulio
konstruktas ar konsktrukty jvairove sulaukia
priekaisty. Visuomené nepakanti naujovéms,
ji ,,linkusi jas uzgniauzti, nes jos liudija to, kas
priimta, deviacija“ (Dewey 1997: 296). Siuo-
laikiné moderni visuomené¢ tarsi i§laisvino min-
ti ir vaizda, taciau tebeliko ne itin linkusi to-
kias idéjas ginti. Ugdyme Dewey siiilo atsisa-
kyti ,,amZinyjy“ tiesy ir tik i§ dalies pasikliauti
knygy ar mokytojo autoritetais, daugiau pasi-
tikéti savo paties tyrin¢jimais ir atradimais.
Filosofas grieztai pasisako prie$ gatava (angl.
ready-made) produkta mokant dalyky. Joks pa-
Zinimas ar iSmokimas negalioja, jei néra asme-
ninés patirties (Dewey 1990: 129). O patirtis
taip pat néra baigtinis dalykas. Tai yra kintanti
biisena. Kitimas yra siejamas su refleksija, nuo-
sekliu socialiniy konvencijy jsisamoninimu, ku-
rie uztikrina vaiko asmenybés augima.

Kalbédamas apie laika, Dewey, kaip ir Mer-
leau-Ponty, absoliutina dabartinio laiko reiks-
me. Vaikui dabarties laikas yra svarbus ir tai
yra puikiausia, kg jis gali aptikti ir kuo gali
dziaugtis. Vaikui laikas iSsitempia, kai jis mas-
to apie ateitj. Ateitis yra ne kiiniSka. Ji galima
tik kaip idéja. Taciau laukimas vaikui yra sun-
kiai pakeliamas. Todél Dewey sako, kad turé-
tume biiti apdairesni ir kurti vaikui tinkamiau-
sias dabarties salygas. Tinkamiausias salygas fi-
losofas suvokia kaip tokias, kuriose vaikas gali
kuo daugiau patirti, save reiksti ir iSmokti. Da-
barties aplinka vaikui turi biti jdomi, o saly-
gos palankios, kad nebiity uZgniauZtas jo no-
ras pazinti, kurti, veikti.

Pasak pragmatisto, visa vaiko veikla yra kii-
ryba, Zinoma, jeigu jis nepatirs suaugusiyjy rep-
resijy. Kiekvieno vaiko patir€iy seka yra indi-
viduali, taciau patir¢iy jungimasis yra linijinis,
0 mastymas ilgainiui tampa dialektiskas. Lygi-
nant Dewey apraSyta nuosekly ir progresuo-
jantj patir¢iy kaupima su Merleau-Ponty ap-
raSytu vaiko samonés jude¢jimu laike elipsés



formos trajektorija, rySkéja akivaizdus skirtu-
mas: pirmojo atveju mokomasi dél ateities,
zvalgantis atgal. Dewey tikéjo asmens ir sociu-
mo tobuléjimu, paZanga, ne veltui paskatino
ir progresyvizmo atsiradima, o Merleau-Pon-
ty vaiko patirtj vertino i§ dabarties perspekty-
vos, pabrézdamas sgmonés ir kiino judesio vie-
nove, stiprius pasitikéjimu gristus saitus su pa-
sauliu.

Suauges kaip vaikas, versus vaikas
kaip suauges

Dewey savo veikaluose daug svarsto apie vai-
ko ugdyma. Jam riipi, kad vaikas nebity trak-
tuojamas kaip vaikas, o kaip maZas suauges
Zmogus, turintis savo patyrima. Vaikui bran-
dinti reikia pagarbaus, vaiko interesy paisan-
¢io poziiirio j jj. Dewey sitilo palikti vaikui tei-
s¢ savo amziy suvokti kaip savaime pakanka-
ma, 0 ne parengiamajj etapa brandziai ateiciai,
nes vaiko pasaulis jam paciam yra jo patyrimy
pradzia ir pabaiga. Taigi vaikas yra toks pat,
kaip ir suauges Zmogus, visavertis pasaulio su-
vokejas ir tyréjas. Vaikas traktuojamas kaip su-
augusysis, nemenkinant jo patirties, kita ver-
tus, minétasis linijiSkumas suponuoja prielai-
da, kad suaugusiojo gyvenimas yra prasminges-
nis ir reikSmingesnis del didesnés patirties ir
jos refleksijos.

Merleau-Ponty orientuotas priesingai. Vai-
ko santyki su pasauliu reikia iSkelti pavyzdZiu,
kad brandus gyvenimas neuZmirSty tikrumo ir
natiralumo. Suauges Siuo atveju stokoja ne pa-
tirties, supratimo, bet gebéjimo pazvelgti j pa-
saulj atsietai nuo asmeninés ir socialinés pa-
tirties rezultaty, jsiréZusiy i jo samong. Suvo-
kimo fenomenologijoje Merleau-Ponty, remda-
masis M. Scheleriu, samprotauja, kad suvoki-
mas kur kas geriau atitinka lokalius stimulus
skatinamoje (vystomoje) nei neskatinamoje ap-
linkoje ir labiau atitinka jusliy teorija suaugu-

siyju lygmenyje nei vaiky. Specialiai stimuliuo-
jama aplinka — tai tarsi koks tinklas, i kurj jtrau-
kiamas vaikas (Merleau-Ponty 2000: 12). Vai-
kas lyg auka paklitiva | suaugusiyjy sugalvota
ir vaikams taikoma terpe, kurioje pagal suau-
gusiyjy supratima jis yra koreguojamas, kon-
troliuojamas ir valdomas. Taciau jo gebéjimai
yra unikalts. Vaikas, pasak Merleau-Ponty, kur
kas labiau jaucia ir nattraliau iSreiSkia daikty
formas ir spalvas nei suaugusieji, taigi pasta-
rieji yra akivaizdziai paveikti konvencijy, ypac
kalbos, o ,,konvencijos yra velesné Zzmoniy ben-
dravimo forma“ nei emociné patirtis (Merle-
au-Ponty 2000: 182). Jusliy kalbos, atsklei-
dziancios juslinj pasaulio suvokima, skaitymas
reikalauja mokytis i§ vaiko.

Dewey filosofijoje socialin¢ patirtis yra ne
maziau vertinga nei asmening, o Merleau-Pon-
ty filosofijoje socialiné patirtis, priimama nor-
my ir konvencijy pavidalu, trukdo gyventi au-
tentiSkai, pasikliaujant pirminiais jutimais ir
kiino raiSka, judesiais, kurie yra iSkalbingesni
uz socialinés patirties klodus. D. M. Levinas,
svarstydamas Merleau-Ponty filosofija, teige,
kadji skatina atsigrezti j kita, skatina socialinj
santyki, taCiau remiantis ne ratio, o kiino kal-
ba ir ja pagristu ikikonvenciniu moralumu (Le-
vin 1998: 361). Taigi vaikas turi tg latentini po-
tenciala, kuris ilgainiui yra suvarZomas ir ne-
leidZiama jam i$siskleisti. Jis socializuojasi ne
del konvencijy buvimo, o dél prigimtinio iki-
konvencinio poreikio biiti su kitu. Kitaip ta-
riant, vaikystés pavyzdyje randama Zmogaus
potencija, kuri, nesuteikus jai salygy, tampa
neiSsiskleidusia ar iSsiskleidusia devijuotu pa-
vidalu. Vadinasi, vaikystéje yra ta buvimo duo-
tybé, kurig reikia iSsaugoti nesusaistant asmens
su konvencijomis ir taisyklémis.

Aptardamas J. Piaget sitiloma 12 mety am-
Ziaus riba kaip leidZiancig vaikui racionaliai
mastyti ir artéti prie suaugusiyjy pasaulio, Mer-
leau-Ponty jam priestarauja pateikdamas ar-
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gumenta, kad suaugusysis apie savo pasaulj kal-
ba kaip brandy ir neturinti prieStaravimy, ta-
Ciau yra atvirksciai — biitent ,,vaikystés amziaus
nesofistikuotas mastymas yra esmiskai iSskir-
tinis galvojant apie branda“ (Merleau-Ponty
2000: 355). Néra jokio objektyvaus, teisinges-
nio ar brandesnio pasaulio, kurio galétume mo-
kyti kita. Kiekvieno pasaulis yra subjektyvus.

Dewey filosofija, vertindama vaiko amziy
i§ suaugusiojo perspektyvos, vaikystés fenome-
ng traktuoja kaip iSaugta, nes stokojantj ne tik
didesnés patirties, bet ir brandesnés mastymo
refleksijos. Vaiko fenomenas yra tiek svarbus,
kiek ji apmascius galima tobulinti sociuma ir
ateities gyvenima. Biitent linijiSkumas laiko at-
zvilgiu vaiko ugdyma, nattiralius iSgyvenimus
pavercia pragmatiniu projektu. O Stai fenome-
nologine zitira vaiko fenomena jvertina lygiai
tiek, kiek ir suaugusiojo. Jie abu susilygina iSgy-
venama dabartimi. NuoSirdumas ir moralumas,
kurie, anot Levino, yra matomi vaiky pirma-
pradéje raiskoje, veéliau uzgoziami socialiniy
konvencijy (Levin, 1998).

Kiurybiskumas ir piesimas

Vaiko rai8ka siejama su ktirybiSkumu, kuris ly-
giai taip pat, kaip ir kiti jo gebéjimai, ilgainiui
yra uzgoziamas. KiirybiSkumas tradiciSkai nu-
sakomas kaip tiksliné arba spontaniSka veikla,
siekiant igyvendinti kokig nors savo id¢ja, emo-
cija ar impresija, kazka pasakyti netiesioginé-
mis priemonémis. Analizuodami Merleau-
Ponty tekstg apie vaiko pieSima suvokiame, kad
vaiko kiiryba yra svarbus procesas esamam vai-
ko santykiui su pasauliu palaikyti. Tai jo asme-
niniy pasakojimy skleistis, kurioje raiSka yra
pirmesné uz apmastymus, uz supratima. Nebi-
jantis savo raiskos vaikas tarsi kiinu piesia pa-
saulj. Cia néra jokio tarpininko idéjy ar kokiu
kitu pavidalu. Dominuoja spontanika, kuria ve-
liau i§pletojo postmodernistai, pasitelke vaiko
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pavyzdi kiirybos pertriikiams ir veiksmo grei-
Ciui aptarti: vaiko bégimo greitis nekelia jokiy
klausimy apie jo pavojinguma, prasme ar pro-
tinguma (Deleuze, Parnet 1987). Merleau-
Ponty svarbus ne greitis, kuriame reiSkiasi ne-
tikétumy virtineé, o spontaniSkumas, kuris lemia
laisva raiSka. Toks santykis su pasauliu veikiau
meditatyvus, sykiu unikalus, nepakartojamas.
Esant tokios biisenos uzsimir§tama, o kita ver-
tus, sgmon¢ yra budri, pasirengusi pasaulio su-
vokimui. UzsimirSimas dabartyje kaip biitina
spontaniSkumo ir kiirybos salyga. Jeigu griZtu-
me prie dailininko pavyzdzio, tai toks kiirybis-
kumas reiksty, jog dailininkas, uzsimir$es ir reis-
kiantis savo mintj, id€ja ar impresijg ir atsisakes
dvimateés erdves, ,,aptinka ja netycia, kurdamas,
0 ji neprieStarauja ar netgi atlieka parankios
priemongs vaidmeni, bet niekada netampa Sios
veiklos visa prasme® (Merleau-Ponty 2006: 22).
Vienmate, dvimate ar trimaté erdve tarsi susi-
kloja kaip ta ,,klostés“ metafora, vartota vaiko
suvokiamam laikui aptarti. Tai, kg skulptorius
apciuopia trimatéje erdvéje, tapytojas tarsi re-
alizuoja vienmatéje ar dvimatéje. Ne erdve le-
mia iSreikSto daikto tikruma, o kiiréjo poZzii-
ris ir drobéje paliktas Zenklas. Dailininkas mato
tarsi i§ vidaus, tiksliau — regi. Jis ne atspindi
matomus objektus, gamta, o gamta, esanti jo
viduje, leidZia jam tapyti. Tiesa, jis mokosi. Bet
jis mokosi ziliréti, o ne tapyti; zitiréti taip, kad
daiktai atsispindéty ir gyventy jame. Tokiam
mokymuisi neturi jokios reikSmes jo tapybos
(ankstyvosios ar vélyvosios) laikotarpis, sponta-
niskas ar muziejuose susiformaves regejimas. Tai
mokymasis vienumoje. Anot filosofo, tapybos
keliami klausimai — tai visy pirma daikty atsira-
dimo miisy kiine klausimai. Jie sprendziami kartu
su regejimo tobulinimu. Matyt, todél Merleau-
Ponty mégsta remtis modernisty tapyba ir skulp-
tira. Cia susipina esmé ir egzistencija, jsivaizduo-
jamybé ir tikrové, regimybé ir neregimybé (Mer-
leau-Ponty 2005).



Kirybiskumas Dewey filosofijoje siejamas
su vaizduote ir simboliais. Vaikas nesugeba at-
skirai mastyti realaus ir simbolinio pasaulio.
Jam visa yra viena, todél jo kiiryba reikia pri-
artinti prie kasdienés, buitinés patirties. Nes
bitent buitiniy veiksmy atlikimas arba imita-
cija tarsi mazos misterijos leidzia jam isivaiz-
duoti savo biisimg gyvenima, kai buitis bus jo
paties tvarkoma. Atsietas vertybiy, kaip sim-
boliy ar idéjy, mokymas vaikui yra nesupran-
tamas. Etinis intelektualizmas néra vertingas.
Vaikui jokia esme iki patyrimo neegzistuoja net
ir simbolio pavidalu. Simboliai turi biiti aki-
vaizdziai susieti su realybe. Vaiko kiirybiniai
poreikiai siejami su leidimu iSbandyti jvairia
veikla. Kaip pavyzdj Dewey teikia apskritimo
i§ popieriaus kirpima, kuris, jo manymu, ture-
ty biiti atliekamas turint tikslg pasigaminti leks-
tele, o ne iSkirpti taisyklingos formos apskriti-
ma (Dewey 1990: 123). Taigi kiiryba siejama
ne su idealiu, o su ,,realiu“ pasauliu. Erdvinis
jo realumas, anot Dewey, yra labiau reikSmin-
gas ir todél jo ilgainiui iSmokstama.

Lyginant Merleau-Ponty ir Dewey kiirybis-
kai reiSkiama pasauli, akivaizdZiai iSsiskiria eg-
zistencinis ir pragmatinis santykis. Pirmuoju at-
veju kiiréjas yra indiferentiskas laiko ir erdvés
pozilriu, siekiantis per egzistencinj santykj is-
reikSti gyvastj, atsispindincia kiiréjuje lyg veid-
rodyje ir tarsi visu kiinu iSreiksta nekonvenci-
niu biidu kirinyje, o antruoju atveju kuréjas
reiSkia idéjy konstruktus, apmastydamas pa-
tirtj ir iSvadas pritaikydamas ateiciai. Pastaroji
kiiryba skatina realistinj vaizdavima ir nukreip-
ta | asmening ir socialing pazanga.

Vietoj iSvady

Dewey ir Merleau-Ponty, kalbédami apie vai-
ko pieSima, jame jZvelgia naturalia, ikikonven-
cing, instinktyvig raiSka. Jos Zavesys pagristas
biitent tuo, kad ji yra nesuvarzyta, laisva,

nuoSirdi. Taciau filosofy poziiriai iSsiskiria tuo-
met, kai galvojama apie asmening ir socialine
pazangg. Dewey filosofijoje akivaizdziai verti-
nama kaupiamy patirciy granding, nusitesian-
ti linijiSkai suvokiamame laike ir lemianti as-
mens branda. Santykio su pasauliu percepcija
ir pieSinio konstravimas grindziamas instru-
mentalizmu, kuris atsiranda ne dél socialiniy
konvencijy, o dél refleksijos ir kritiSko masty-
mo, lyginant esamg ir vaizduojama pasaulj, to-
kiu biidu tobulinant jo raiska kaip esminj po-
reikj suprantamai pranesti informacija kitam.
Dewey neabsoliutina patirties perdavimo ga-
limybés, taciau ja tiki. Jam tai liudija ir
palaipsnj socialiniy saity bei konvencijy isisa-
moninima. Socialin€ patirtis skverbiasi i vaiko
gyvenimg ir raiSka, o augdamas vaikas reiSkia
asmening¢ patirti, fiksuoja ja dél prigimtinio po-
reikio tirti pasaulj ir dél to, kad informacija bi-
ty dalijamasi su Kkitais.

Merleau-Ponty filosofijoje vaiko pieSimas
yra pavyzdys, pamoka suaugusiajam. Tai lais-
vas, nesuvarzytas pasaulio matymas. Jo raiska
yra ikikonvenciné. Tai, zinoma, nereiSkia, kad
vaikas biitent Cia ir turi sustoti neplétodamas
viena ar kita linkme savo raiskos galiy. Taciau
nauji modeliai, atsirandantys i§ pasaulio kon-
vencionalaus matymo ir suvokimo, téra viena
i§ galimybiy Salia visy kity suvokties ir raiSkos
galimybiy. Vaiko natiiralus santykis su drobe
ar popieriumi, kuriame ,,kiinas brézia“ linijas,
yra tam tikry paslapties pédsaky arba to, kas
nematoma, bet gali biiti perduodama uZzuomi-
nomis, fiksavimas. Vaiko natiiralus matymas,
kaip ir dailininko regéjimas, yra truputi bepro-
tiSkas, kitoks, nepaisantis realaus pasaulio ma-
tymo ir juolab raiskos laike ir erdveje taisyk-
liy. Dailininko tapymas paremtas regejimu,
pranokstanciu vidinj Zvilgsni. Vaiko atveju ma-
tymas yra absoliuciai natiiralus, taigi ir neski-
riamas — vidinis ar iSorinis, fiksuojantis tikro-
ve ar isivaizduojama pasauli. Tokia raiska, ku-
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rig Merleau-Ponty vadina pasakojimu, uZgrie-
biama tai, kas jprastai nematoma arba mato-
ma savaip ir todél atrodo dirbtina, nejtikina-
ma. Vaiko pieSimas primena modernizma. Sa-
vo raiSka jis siekia ne pranesti kitam aiskia, su-
prantama Zinig apie savo patirtj, o veikiau pa-
likti savo matomo pasaulio paslapties pédsa-
ka. Ilgainiui J. Derrida paneigs ir tokiag pédsa-
ky fiksavimo galimybe, nes pédsako fiksavimas
— tai jau pretenzija, kuri yra pasmerkta del
laikiSko raiskos ir siekio ja jprasminti konflikto.
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CHILD’S DRAWING IN J. DEWEY’S AND M. MERLEAU-PONTY’S PHILOSOPHY:

LESSONS OF EXPRESSION FOR ADULTS

Lilija Duobliené

Summary

The phenomenon of child’s drawing is analyzed
from the pragmatist and phenomenological perspec-

tives. The research is done using J. Dewey’s and
M. Merleau-Ponty’s philosophy: their thoughts are
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compared trying to find specificity of both philo-
sophers. Theoreticians look back at childhood with
the purpose to find the most original relationship
with the world of a human being. They interpret



this relationship of a human being as natural, naive,
without fear to be misunderstood.

The analysis shows that Dewey in his pragmatist
philosophy emphasizes child’s curiosity and need to
investigate the surrounding world. The philosopher
from the very beginning insists on the necessity for a
child to improve his style of expression using critical
thinking and developing his artistic abilities with the
purpose of informing others about his new knowled-
ge and experience. M. Merleau-Ponty treats the child’s
looking at the world and the expression of it diffe-
rently — the child’s view denies all temporal and space
barriers. This reminds painters, who look at the world
and express it in strange, seemingly distorted forms.

Iteikta 2006 11 20

The way they see it is often treated as mad, but at
the same time deeper, more, intensive and valuable.

The problem discussed in this article is the pro-
blem of looking at the world from a child’s perspec-
tive, which is realized in a child’s painting. Is is gra-
dually changing in some direction together with child’s
growing. Investigation of such process is very im-
portant in the sense of trying to find the answer to
the question: what should adults learn from chil-
dren, their naivety, spontaneity, authenticity and cou-
rage to express their world perceptions in their own
way?

Keywords: child’s expression, drawing, experien-
ce, relationship with the world, social convention.
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