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Straipsnyje nagrinéjamas naujosiomis medijomis grindziamas ugdymas kaip alternatyva masinés spau-
dos inicijuotai klasikinei ugdymo paradigmai. Tiriama dviejy medijy filosofijos modeliy — fonetinio rasto
kaip paradigminés naujovés atsiradimo Antikoje ir elektroniniy medijy isplitimo Naujausiais laikais —
priesstata. Kadangi rastas pakeité sakytine tradicijq, spauda - rasymo ranka kultirq, o naujosios elektro-
nineés ir skaitmeninés medijos isstumia spausdintinio Zodzio dominavimaq, kiekviena is Siy komunikacijos
technologijy traktuojama kaip svarbus kokybinis ankstesnés technologijos iSplétimas. Tekste svarsto-
mas klausimas, kaip sios transformacijos paveiké ugdymo aplinkg, mokymosi procesq ir besimokanciyjy
juslinj patyrimgq. Antikiné ugdymo sistema daugiausia démesio skyré asmens formavimui ir klausimams
apie prieZastis bei pagrindus, o Naujausieji laikai is$ esmés orientuojasi j elektronines informacijos struk-

taras ir jy sukelty padariniy bei efekty refleksijq.

Pagrindiniai Zodziai: naujosios medijos, medijy filosofija, ugdymas, juslinis patyrimas, rastas,

spauda

IZzanga, arba medijos
kaip naujasis mokslas

Kadangi mediju filosofija yra tarpdisci-
plininio pobiidzio tyrimas, kuris apima ne
tik komunikacijos ar informacijos techno-
logijas, bet ir mena, literatlira, religija ar
net materialinés kultiros aspektus, mediju
filosofija biity galima laikyti Siuolaikinés
kulttiros filosofija (Sodeika 2007). Mediju
filosofijos pradininko Marshallo McLuhano
ir jo stinaus Erico McLuhano knyga Medijos
désniai: naujasis mokslas (1988), pagal

* Publikacijos rengima finansavo Lietuvos mok-
slo taryba pagal Europos Sajungos struktiiriniy fondy
remiama projekta ,,Podoktorantiiros (post doc) stazuo¢iy
igyvendinimas Lietuvoje®.

sumanyma turéjusi biti trecioji Francio
Bacono Novum Organum (1620) ir Giam-
battistos Vico Scienza Nuova (1725) tyri-
néjimy dalis, rodo ciklinj pozitir | kulttiros
filosofijos raida ir paradigmini medijy filo-
sofijos proverzi. Taigi | McLuhany projekta
galima zvelgti kaip i Vico sumanymo tasa —
knygoje Scienza Nuova pateikta alternatyvi
filosofijos ir humanistikos programa, ku-
rioje dé¢l naujojo antikarteziskojo pozitirio
sekuliarizuotas pasaulis tapo moderniuoju
zmogiSkosios kultiiros ir istorijos pasauliu.
McLuhanas daug démesio skiria Naujojo
mokslo autoriaus tyrinéjimams, nes jis pats
riipinasi naujo instrumento paieSkomis,
kurios susijusios su lingvistiniais medijuy as-
pektais ir ju poetika, o ,,Vico buvo pirmasis,
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atkreipgs démesi 1 tai, kad visuotiné zmogis-
kosios kulttiros ir samprotavimo istorija yra
isitvirtinusi kintanciose struktiirinése kalbos
formose* (Letters 1987: 385).

McLuhanas taip pat atidziai studijavo
Arnoldo J. Toynbee, Lewiso Mumfordo
kulttros istorijos, technikos ir civilizacijos
tyrin¢jimus, kurie atskleidzia, jog ,,visos
praeities civilizacijos suzlugo, nes nesuge-
béjo atrasti kultliriniy strategiju, tinkanciy
junaujoms technologijoms. Jiems nepavyko
izitréti nauju modeliy, nes Zvelgé { juos
per senus akinius“ (Letters 1987: 307).
Remdamasis savo metodu ,,a$ neaisSkinu,
a$ tyrinéju*, McLuhanas stebi ir reflektuoja
aplinka, nuolatos papildydamas savo rastus
naujomis jzvalgomis. 1962 vasario 1 d.
laiSke Ongui! jis raso: ,,Beje, Kaip suprasti
medijas dabar ketinu visiSkai perrasyti (ir
tuoj pat), todél as labai laukc¢iau fakty ir pa-
sitilymu bet kuriuo klausimu. Tikiuosi prie
dabartinés Kaip suprasti medijas formos
pridéti keleta tokiu mediju kaip pinigai,
gelezinkeliai, laivai, I€ktuvai ir automobi-
liai — i§ esmés tas misy kiino funkcijy ir
suvokimo iSraiskas, kurios privercéia visas
zmonijos technologijas egzistuoti inaginin-
ko linksniu® (Letters 1987: 283).

Tiriant medijy filosofijos iStakas, verta
atlikti istorini pjuvi ir palyginti du kulta-
rinius modelius Antikoje ir Naujausiais
laikais. VIII a. pr. Kr. fonetinio rasto atsira-
dimas Antikoje buvo lygiai tokia pati para-
digminé naujové, kaip ir Naujausiais laikais
(XX a. II puséje) isplitusios skaitmeninés

' Kunigas jézuitas Walteris J. Ongas buvo McLuha-
no kolega ir studentas, klausgsis jo paskaity apie Rene-
sanso literatiirg ir retorika. Savo disertacijoje ,,Ramusas,
metodas ir dialogo sunykimas®“ (1958) Ongas tyrin¢jo
XVI a. pranciizy filosofo ir Svietimo reformatoriaus
P. Ramuso darbus, atkreipdamas démesj | sakytinés ir
rasytinés kultiiros priespriesa.
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medijos. Svarbu suprasti, kaip poslinkis
nuo sakytinés tradicijos prie rasto medijos,
o véliau masinis informacijos prieinamumas
ir komunikacijos intensyvumas paveiké
ugdyma ir pacia filosofija.

Rastas kaip paradigminé naujoveé
senovés Graikijoje

Marshalla McLuhana, parasiusj disertacija
1§ brity literatiiros, pirmiausia domino lite-
ratlra ir rasto medija. McLuhano medijy
tyrinéjimuose aptinkama tokia periodizaci-
ja: 1) poslinkis nuo sakytinés prie rasytinés
kultiiros tradicijos, 2) nuo ra§ymo ranka prie
masinés spaudos atsiradimo, 3) per¢jimas
nuo masines spaudos i elektroninés techni-
kos amziy. Paties mokslo ir filosofijos raida
siejama su raStu ir rastingumu, t. y. gebé&jimu
uzkoduoti ir iSkoduoti svarbig kultiiring
informacija, o XV a. Johanneso Gutenbergo
iSrastas spaudos presas ir masiné spausdinto
zodzio produkcija jvykdé kultiiring revoliu-
cija: ,,Gutenbergas nuslavé scholastika ir
raSymo ranka kulttira beveik per nakti* (Let-
ters 1987: 385). Dél Sios revoliucijos tapo
imanomas ir §iandienis unifikuotas formalus
ugdymo procesas, iSsilavinimo standartai,
bendrosios programos: ,klasé, kaip mes
zinome, buvo visiskai Salutinis spaudos
padarinys* (McLuhan 1966b: 129).
Tyrinédamas graiky mentalitety ir Va-
kary Europos civilizacijos iStakas, keliuose
savo laiSkuose McLuhanas mini profeso-
riaus Erico Alfredo Havelocko [vadq Plato-
nui (1963). Sis veikalas jam suteiké didziul{
impulsa svarstant rasto medijos poveiki
kulttirai. Havelocko studijoje tyrinéjama
sakytiné Graikijos kultiiros tradicija ir
plétojama akademiné polemika su Platonu.
Laiske prof. Michaeliui Wolffui McLuhanas
raso: ,,Pasakyk George’ui Steineriui, kad



yra tokia Erico Havelocko knyga (fvadas i
Platong, Harvardas, 1963), kuria a$ mielai
bti¢iau noréjes turéti pricinama, kai rasiau
»Qalaktika™ ir naujaja [Kaip suprasti me-
dijas:] ,Zmogaus tesiniai*. Tai yra studija
apie sakytinés ir raytinés tradicijos susidi-
rima V a. Aténuose® (Letters 1987: 304).
Jeigu kultira suvoksime kaip ziniy ir
informacijos kaupykla, tai rasto medijos
atsiradimas yra pozityvus veiksnys, kon-
servuojantis kultliring atmintj, padedantis
ilgiau i§laikyti ir placiau paskleisti norima
informacija. Iki fonetinés graiky abécélés
iSradimo tiek mokslo informacija, tiek ir
poetinés istorijos buvo recituojamos, o
Homero epinés poemos garsiai deklamuo-
jamos: ,,Iki Homero laiky graiky kulttiros
»knyga“ buvo laikoma sakytinéje atmintyje.
<...> Laikotarpiu tarp Homero ir Platono
saugojimo metodas émé keistis, nes in-
formacija tapo alfabetizuota ir atitinkamai
akis i8stimé ausi, kaip pagrindini $iam
tikslui naudota organa™ (Havelock 1994:
vii). Naujoji rasto technologija reiské,
kad istoriju daugiau nebereikia jsiminti ir
atpasakoti, todél Sokratas nuogastavo, kad
rasto atsiradimas susilpnins protines graiky
galias? ir sukels pavoju sakytinei pacios fi-
losofijos prigim¢iai. Rastas padeda iSsaugoti
informacija, bet taip pat skatina uzmarsti,
nes nebereikalauja gyvo jsiminimo. Platono
pateiktame mite Egipto valdovas Tamusas
atsaké raSmeny iSradéjui Teutui: ,,Juos iSmo-

2 McLuhanas primena, kad nuo pat savo atsiradimo
raidynas reiské valdzia, autoriteta ir kariniy strukttiry
valdyma per atstuma® (McLuhan 2003: 94). Sia pras-
me rasto poveikj galima prilyginti karybos mene atsi-
radusiai distancijai ir fizines zmogaus jégas pakeitusiai
mechanizmo galiai. Medijy pavoju zmogiskosioms do-
rybéms liudija ir Plutarchas. Jo teigimu, Spartos valdo-
vas Archidamas, pirma karta pamatgs katapultos strélg,
atvezta i§ Sicilijos, susuko: ,,0, Herakli! Galas vyriskam
narsumui!* (Ilnyrapx 1990: 302).

kusiy sieloms [raSmenys] atne$ uzmarstj, nes
nebus riipinamasi atminties [lavinimu] — juk
prisiminti ims pasitikédami rastu, i$ iSorés,
svetimy zenkly déka, o ne i§ vidaus, patys
1§ saves. Taigi suradai vaista ne atminciai,
0 prisiminimui (gr. oUKOVY PVAUNG AN
vmopvioemg eappakov nopeg)” (Platonas
1996: 88 (275a)3. Taigi iSoriskai jgyta in-
formacija ir Zinojimo eksternaluma galima
paversti asmenj formuojanciu veiksniu
tuomet, kai pritaikomos internalizavimo
metodikos, patirties refleksija ir tam tikros
meditacinés praktikos (Sodeika 1995: 42).
Steineris pabrézia, kad mokymasis atminti-
nai, t. y. ,,i$ Sirdies* (angl. by heart, pranc.
par coeur), suteikia tekstui ar muzikai ais-
kuma ir gyvybe, nes kiiriniai nepasilieka tik
iSoriniy zenkly (raidziy ar naty) pavidalu,
bet internalizuojami asmeninéje patirtyje:
,.tai, ka mokame atmintinai, tampa veiksniu
misy samongje, tapatybés tobuléjimo ir
jos gyvybiskos plétoteés ,katalizatoriumi®
(Steiner 1998: 13). Atmintinai iSmokti
tekstai jgyja savo tikraja Stai-buitj ir yra
pakeliui { rastiSkuma, mat biidami {rasyti
sieloje jie ,,gyvena rapsoduy, choreuty,
lyriniy dainininky atmintyje” (Gadamer
1999: 189—-190). Steineris pratgsia Sokrato
nuogastavimus ir kritikuoja vidurinése mo-
kyklose nykstant] jproti mokytis atmintinai.
Jis baiminasi, jog ,.elektroninis kompiu-
terizuoto duomenuy banko ir automatinio
atgavimo procesy patikimumas dar labiau
susilpnins individualios atminties sausgys-
les* (Steiner 1998: 14).

3 Antai analizuodamas G. Hegelio poziiiri, J. Der-
rida priduria: ,,raStas yra savimarsa, suiSorinimas — tai |
vidujybg itraukiancios atminties (Erinnerung), atverian-
Cios dvasios istorija, prieSybé. Biitent apie tai kalbé&jo
Faidras: rastas kartu yra ir mnemotechnika, ir uzmars-
ties galia“ (Derrida 2006: 39).
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Pasak Sodeikos, rasto technologija
iSplété zmogaus ribas laike ir erdvéje, kal-
bantj ir klausantj zmogy pakeité skaitantis
ir rasantis zmogus. PrieSingai negu kiny
piktogramos, kuriy kiekvienas Zenklas sa-
vaime yra reik§mingas ar daugiareikSmis,
graiky fonetinés abécelés atskira raidé yra
bereiksmé: ,,galima sakyti, kad fonetinis
rastas paskatino objektyvy ir analitini
mastyma, kuris paklojo pamatus mokslui*
(Sodeika 2009a: 88). Taigi, skirtingai nuo
gyvo kalbéjimo, paraSytas tekstas neturi
tiesioginio adresato, todél jis gali buti
perskaitytas bet ko ir bet kada, kazkas ji
supras, o kazkas — ne. Jeigu tekstas yra ne-
teisingai suprastas, jis pats negali nieko nei
paaiskinti, nei apsiginti, mat stokoja gyvos
dialektikos, kuri padeda gimti iSminciai.
Visiskai prieSinga situacija susiklosto, kai
,raSoma“ { besimokanciojo siela*. Tuomet
,»J1s istengia apsiginti, be to, moka kalbétis
[biitent] su tuo, su kuriuo dera, ta¢iau moka
ir patyléti“ (Platonas 1996: 90 (276a).
Rastas yra bejégis ir ,,neigalus®, nes ji gali
apginti tik kitas tekstas arba kita knyga.
Taip isitraukiama { nesibaigianti teksty apie
tekstus komentavima ir produkavima. Sia
tendencija jau galima pastebéti Antikoje,
paplitus filosofinés minties uzrasymui, kuris
radikaliai pakeité pacios filosofijos mokymo
samprata. Tai suteiké patogumo, nes, no-
rint tapti konkrecios filosofinés mokyklos
mokiniu, jau nebereikia keliauti i§ vienos

4 Septintajame laiske Platonas teigia, kad joks
protingas zmogus neiSdris reiksti savo minciy tokiu
nejudriu budu (eis ametakinéton) kaip rasto zenklas ir
nesiims rasyti apie rimtus dalykus, iSstatydamas juos
nors pamato uzrasyta rasta — ar {statymdavio jstatymus,
ar ka kita, — ir jei jis pats yra rimtas zmogus, tai any
nepalaikys jam labai svarbiais dalykais, bet supras, kad
svarbiausi dalykai esti kazkurioje graziausioje jo paties
dalyje* (Platonas 2005: 91 (344c).
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imperijos vietos { kita — galima studijuoti
uzrasytus tekstus. Kita vertus, filosofinio
teksto komentavimas, kaip pedagoginio
proceso dalis, zymi II a. pr. Kr. prasidéjusi
gyvo zodzio iSstimima:
Ankstesniame laikotarpyje mokymo procesas
beveik iSimtinai rémési gyvu zodziu: tarp
mokytojo ir mokinio vyko dialogas; filosofas
kalbéjo; mokiniai kalbéjo ir mokeési kalbéti.
Tam tikra prasme galima sakyti, kad buvo
mokomasi gyventi mokantis kalbéti. O nuo
siol filosofijos mokomasi skaitant tekstus.
Taciau tai darbas ne vieniSam skaitytojui —
filosofijos uzsiémimai vykdavo zodziu aiski-
nant rasytinius tekstus. Reik§mingas bruozas,
kad nuo IIT a. po Kr. beveik visy filosofiniy
veikaly forma — paties mokytojo ar mokinio
uzfiksuoti Zodinio teksto komentaro uzrasai.
Tokie antai Plotino traktatai — samprotavimai
Platono teksto iSkelty ,.klausimy‘ temomis
(Hadot 2005: 178).

Rasytinio teksto vis délto nereikéty
nuvertinti, nes jis gali buiti suvokiamas kaip
pagalbiné priemoné ar savotiskas ,,modelis*
mokantis gyvo pokalbio meno (Sodeika
2009b: 54). Antikinis mokymosi modelis
parodo, kad filosofinis diskursas siekia i§-
provokuoti ,,a8* virsma, todél ,,<...> visada
tiesiogiai arba netiesiogiai atlieka ugdan-
¢iaja, mokomaja, psichagoging ir teraping
funkcija* (Hadot 2005: 207). Sakytinés ir
raSytinés tradicijos susidiirimas suponuoja
klausima apie pacia ugdymo sistema ir jos
tikslus. Idealioje Platono valstybéje ugdymo
sistema uzima svarbiausia vieta, o ugdymo
sistemoje itin reikSminga tapo meno kon-
cepcija ir poezijos teorija. Visy pirma poezi-
ja buvo pagrista ne jkvépimu ar vaizduotés
efektais, bet isitvirtino kaip ,,<...> didziulé
naudingy Ziniy saugykla, tam tikra etikos,
politikos, istorijos ir technologijos enciklo-
pedija, kuria tikrasis pilietis turéjo jsisavinti
kaip savo edukacinio pasirengimo Serdj



(Havelock 1994: 27). Platonas apraso visa
technologija, ka daryti jaunuoliui ar vyrui,
kuris savo atmintyje turi iSsaugoti verbaling
tradicija, nuo kurios priklauso jo kulttiros
testinumas. Mokymosi atmintinai efektas
pasiekiamas klausantis ir kartojant, nes tada
atlikéjas tiesiogiai isitraukia i komunikaci-
jos procesa. Tokiu budu pasiekiama —
<...> visis$ko asmeninio jsitraukimo bisena,
taigi ir emocinis susitapatinimas su poetinés
formuluotézs turiniu, kurj biitina islaikyti
atmintyje. Siuolaikinis studentas mano, kad
pasielgs tinkamai, jeigu jis panaudos mazyte
savo psichiniy galiy dalelg tam, kad jsiminty
vieninteli Shakespeare’o soneta. Jis néra
tingesnis uz savo graiky kolega. Jis tiesiog
investuoja savo energija | knygos skaityma ir
mokymasi i§ knygos panaudodamas ne ausis,
bet akis. Jo graiky kolega turi sukaupti psichi-
nius isteklius, reikalingus isiminti Homerg ir
kitus poetus <...> (Havelock 1994: 44-45).
Platonas kritikuoja poetus ne vien dél
pamégdziojimo ir antrinés tikrovés kii-
rimo, bet dél to, kad poety arba rapsody
samoné dazniausiai néra budri, jie kalba
pagauti jkvépimo bei $élsmo, todél yra su-
sikoncentrave ne { mastyma ir perduodama
turinj (dialektika), bet { iSraiSka ir forma
(retorika). Taigi Platonas yra nusiteikgs ne
pries poezija apskritai, bet pries§ ilgaamze
ritminio isiminimo tradicija: ,,jis reikalauja,
kad zmong¢s, uzuot nagringj¢ ir keitg Sia
patirti, galvoty apie tai, ka jie sako, o ne
tiktai pasakytuy. Jie turéty atsiriboti nuo Sios
patirties, o ne susitapatinti su ja; jie patys
turi tapti ‘subjektai’, kurie stovi nuosaliai
nuo ‘objekty’ ir svarsto, analizuoja, vertina,
o ne vien tik ‘pamégdzioja’. IS to iSeina, kad
graiky poezijos istorija sykiu yra ankstyvoji
Graikijos paideia® (Havelock 1994: 47).
Glaudus poezijos kaip kalbinés tradicijos
sarysis su ugdymo sistema tur¢jo itakos ir
filosofijos vystymuisi. Vienas i$ svarbiausiy

filosofijos klausimy — prioriteto nustatymas
tarp retorinés iSkalbos ir dialektikos meno.
Polemizuodamas su Isokratu, Platonas
pirmenybe teiké dialektikai, kuri ugdo
prota ir pakyléja svarstomas problemas i
teorini lygmeni. D¢l to Platono paideia isi-
tvirtino kaip efektyvi pedagoginé sistema,
skirta intelektiniam bei moraliniam Atény
jaunuomenés aukléjimui (Colli 2000: 77).
Filosofiniam ugdymo procesui apibtidinti
jis pasiskolina sofisty s¢jos ir sodinimo
ivaizdzius: ,,Tas, kuris riipinasi tikruoju
proto ugdymu, nesitenkins skurdziu ir men-
kavertisku ankstyvu derliumi, gautu i$ re-
torinio Adonio sodo, bet kantriai lauks, kol
subrgs tikrasis filosofinio ugdymo derlius*
(Jaeger 1986: 195). IS esmés senos ir naujos,
sakytinés ir raSytinés informacijos i§saugo-
jimo technikos yra tarpusavyje glaudziai
susijusios. Anot Havelocko, poezija gali
buti uzraSyta, bet ji vis tiek iSlieka poezija.
Rasmenimis ir alfabetizavimu Zinojimas yra
imaterializuojamas, taip pat uztikrinamas
tikslus minties perraSymas, atgaminimas ir
nedviprasmiskas atpazinimas. Kai pradeda-
mas naudoti rastas, kultiirinei tradicijai pasi-
daro daug saugiau, nes ji gali gyventi atskira
savo pacios gyvenima, kurji mes vadiname
»graiky literattra® (Havelock 1994: 292).
Be abejo, uzraSytiems tekstams reikéjo
parengti skaitytojus, nes rasto naudojimas
priklausé nuo $ios medijos vartotoju kiekio
konkrecioje kalbingje grupéje.

Ugdymas ir juslinis patyrimas
elektronikos amziuje

Fokusuojant zvilgsni { XX a. pasirodo,
jog pries pusSimti mety McLuhanas yra
konstataves, kad apie knygas mes vis dar
galvojame kaip ,,apie norma, o apie likusia
medija kaip Saluting” (McLuhan 1966a:
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1). Netgi daugelis mokytoju i naujosios
medijos teikiamus pasitilymus zidiri labiau
kaip i pramoga negu | ugdyma. Vidu-
ramziais nebuvo galimybiy studentams ir
skirtingoms institucijoms turéti tos pacios
knygos kopiju, todél studentai mokési
atmintinai, mokymas dazniausiai buvo
sakytinis. Pasak McLuhano, iki spaudos
atsiradimo jaunimas mokési klausydamas,
ziirédamas ir veikdamas. Tiek Antikoje,
tiek Viduramziais rankrastis buvo skaitomas
létai ir garsiai: ,,<...> klasé iki spaudos atsi-
radimo iSeikvodavo daug laiko suteikdama
galimybe kiekvienam studentui pasiraSyti
savo paties teksta, kol mokytojas garsiai
[skaitydamas] atlikdavo senyjuy egzegety
ir moderniyjy redaktoriy darba® (McLu-
han 1960: 5). Rankrascio skaitymas balsu
buvo paremtas audio-taktiliniu suvokimu,
o atsiradus spaudai émé dominuoti rega.
Biitent spausdintiné knyga tapo ,,vizualine
pagalba“ sakytiniam mokymui ir padaré
galima klase, kurioje visi pasirenge naudoti
tuos pacius duomenis ir tekstus, nes spauda
leidzia pateikti vienody teksty, gramatiky
ar zodyny pagal vartotoju poreiki. Tokie
spausdintinés knygos parametrai kaip pu-
blikavimo greitis, turinio vienodumas ir
pakartojamumas, knygos perkeliamumas ir
pigumas visiskai pakeité mokymo(si) mo-
deli. Tada pirmasyk tapo jmanoma skaityti
daugeliui Zmoniy, bet sykiu émé formuotis
privatumo ir tylumos iprotis. Spauda yra
paskutiné abécélinés kultturos fazé, kuri
dekolektyvizuoja zmogu, nes turi stipriausia
individualizavimo galia: ,,spauda yra indi-
vidualizmo technologija“ (McLuhan 1967:
158). Be to, masinis knygos prieinamumas
padaré informacija nebiiting {siminti: ,,su
spaudos atsiradimu knyga nustojo buvusi
kazkas, ka reikia isiminti, ir tapo informa-
cijos Saltiniu“ (McLuhan 1966b: 129).
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McLuhanas nurodé¢, kad informacijos
kiekis, perteikiamas per spauda, filmus,
televizija ir radija, gerokai virSija ta in-
formacija, kuri yra pateikiama mokyklose
tradiciniais tekstais: ,,Sis i$8ukis sugriové
knygos kaip mokymo priemonés mono-
polija ir suardé pacios klasés sienas taip
netikétai, kad mes esame sumisg ir sutrikg™
(McLuhan 1966a: 1). Kyla klausimas, kokiu
mastu yra pagristas McLuhano svarstomas
peréjimas nuo spaudos epochos jtvirtinto
individualizmo i kolektyving masinés in-
formacijos visuomeng? Apsukus dar vieng
istorinés raidos cikla, elektroninés moky-
mosi struktiiros siekia sugrazinti vartotojus
i§ spausdinto zodzio sukurtos vienumos ir
vizualaus neutralumo’ | sokratiskaja dia-
loginés komunikacijos tradicija. Naujuyju
medijy kontekste (sokratiskasis) dialogas
suprantamas kaip dinamiskas komunika-
cijos budas, kuris eliminuoja iSankstini
poziiirio taska ir siekia iSstumti ar bent jau
pakeisti knyga kaip ,,mokymo masing“
(McLuhan 1960: 9).

Medijos kaip zmogaus kiino tesiniai
apima ne vien mums jprastas elektronines
priemones (mobiliuosius telefonus, kom-
piuterius), bet jrankius apskritai®. Jos pra-
tesia kiino ribas ir iSplecia organy funkcijas:
plaktukas pratesia delng arba kumsty; akiniai,
mikroskopas, zitironai — akj; Sakuté ir peilis —
dantis; Saldytuvas — skrandj; drabuziai — oda;
dviratis — kojas; automobilis — visg kiina.

> Fonetinés abécelés jsisavinimo technologija
perkelia zmogy i§ magisko ausies pasaulio | neutraly
vaizdinj pasauli* (McLuhan 1967: 18).

6 Trankiy tema néra nauja ir iSsikristalizavo dar
gerokai iki McLuhano (Gelanas 2007). Skirtinguose
kontekstuose apie jrankius ra$é¢ Aristotelis, Marxas,
Heideggeris ir kiti mastytojai. Pastarasis jrankiSkuma
(vok. Zuhandenes) suvokia kaip Dasein buvimo pasau-
lyje buda.



Medijos gali pratesti ir psichikos ribas,
jeigu interneta suvoksime kaip samonés
tasa. Naujosios virtualios ugdymo aplin-
kos inicijuoja naujaji juslini patyrima: jos
formuoja naujus suvokimo jprocius, vieny
jusliy pratgsimg kitomis, todél ugdymas
igyja nauja uzduoti — lavinti jusles ir stebéti
joms daroma mediju poveiki (Friesen 2011).
McLuhanas ne karta pabrézia, kad medija
yra technologiné miisy pojiciy iSraiska,
todél jis domisi ne priezastimis (causes),
bet padariniais (effects): ,,medijos tyrimai
prasideda ju efektu stebéjimu (Letters
1987: 438). Sia prasme McLuhanas jautési
esantis intelektinis pionierius — ,,beveik
pirmasis asmuo Vakaruose nuo Platono,
kaip jis kartais sakydavo, tyrin¢jes efektus,
uzuot kalbéjes apie priezastis* (Marchand
1989: 267).

Kaip minéta, literatira McLuhanui yra
ta sfera, kurioje imanoma tyrinéti percepci-
jos galimybes ir parengti jusles orientuotis
aplinkoje, dél to jis samoningai atsigrezia
1 poeting, bardiskaja tradicija, kurig kom-
plikavo elektronikos amzius, mat naujieji
miisy jusliy tesiniai gerokai praplété pacios
kalbos vaidmenj. Kadangi ugdymosi aplin-
ka pirmiausia yra technologiskai parengta
aplinka, rastingasis Zzmogus turi iSmokti
kontroliuoti strategijas, reikalingas orien-
tuotis naujoje sensorinéje aplinkoje. Rasto
medija iSsiskiria tuo, kad ji sickia dominuoti
kalboje i8ryskindama savo vizualiuosius
aspektus visy kity pojuciy saskaita. Todél
raSto medijos vartotojas stokoja visuminio
poziiirio, nes ,,tikrove® iSgyvena remda-
masis vien dominuojanc¢iomis juslémis.
Sia prasme naujosios medijos turi dar daug
neiSnaudoty galimybiy ir kitoms jusléms
paveikti, pavyzdziui, placiau naudoti sinte-
tinius kvapus generuojancius skaitmeninius

irenginius, kurie atkuria nattiraly kvapa.
Ugdymui skirtoje McLuhano ir ben-
draautoriu knygoje Miestas kaip klasé
pabréziama, kad ,,<...> tokiame amziuje,
kai atsakymai yra atrandami uz klaseés riby,
klausimai priklauso klasei; panasiai, kai ,,in-
formacijos proverzis“ vyksta uz klasés, tai
informacijos strukttiry tyrimai ar ,,modeliy
atpazinimas* gali ivykti klaséje* (M. McLu-
han, et al. 1977: 165). Minéta knyga yra
vadovélis, raginantis skaitytojus aktyviai
stebéti ir tyrinéti savo gyvenamaja aplinka,
atpazinti Siuolaikinés kulttiros modelius bei
struktliras, nes prasiplétus fizinéms klasés
riboms miestas tampa jusliy lavinimo ir
naujosios kultiiros suvokimo platforma.
McLuhanas buvo gerai susipazings ne tik
su Vico corso ir ricorso, bet ir su Lewiso
Mumfordo cikline miesto raidos samprata.
Vico miestas buvo metafora, zZmonijos isto-
rinio vyksmo vieta, o Mumfordas analizuoja
miesto vystymosi fazes, apmastydamas
ir kultliring anomalija — save naikinancio
miesto pakopa megalopoli. Kadangi urba-
nizacija yra sekuliarizuotos kultiiros reis-
kinys, tai miesto desakralizavimas drauge
yra ir abécélinio zmogaus gyvenimo budo
desakralizavimas (McLuhan 1967: 69).
Anot McLuhano, elektronikos amzius turéty
mobilizuoti Zmonija, nukreipdamas ja i$
spaudos amziaus nulemto individualumo
bei fragmentiSkumo kolektyvinio tapatumo
linkme — §iai naujai socializacijos formai jis
taiko ,,globalaus kaimo* savoka’. Prijungta
prie elektroninio lauko ir vieno informacinio
tinklo, visa zmonija pradeda gyventi nauju
ritmu. Skaitmeninémis medijomis klasé¢je

7 Teisingai yra pasteb&jes M. McLuhanas, kad
Siuolaikingje technogeninéje civilizacijoje miesto
klasikine prasme nebelieka. Mes veikiau gyvename pa-
sauliniame kaime* (Donskis 1993: 104).
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prieinami jvairaus pobidzio duomenys ir
milziniski informacijos srautai. Mokymosi
procesas vis labiau virtualizuojamas, o
klas¢ tampa miesto ar net pasaulio modeliu.
Elektroninémis priemonémis pagristoje
ugdymo aplinkoje vizualiyjy, akustiniy bei
taktiliniy efekty gausa daro ugdytiniams vis
intensyvesni jusliy stimuliavimo poveiki.
Siuolaikiniam mokiniui aukstos poligra-
finés kokybés vadovélis su spalvotomis
iliustracijomis atrodo savaime suprantamas
ir jau pasengs reiskinys, nors dar praeitame
Simtmetyje tai buvo pazangi ir nelengvai
prieinama mokymosi priemong.
Tipografinis zmogus yra masés Zmogus
ir masinés produkcijos vartotojas. Pasinau-
dojant McLuhano metafora ,,The message
is the massage®, galima sakyti, kad siek-
dami sklandZzios tarpusavio komunikacijos
naujyjy medijy vartotojai stengiasi iSvengti
masinés informacijos amziaus (,,mass-age*)
ineSamos painiavos (,,mess-age*). Pats
McLuhanas nuolat pabrézia, kad jaunimui
reikalinga gilesné mediju kulttiros, jos po-
veikio (efekty) bei informacijos perdavimo
btidy refleksija. Nors skaitmeniniy mediju
isitvirtinimas ugdymo procese yra neiSven-
giamas reiskinys: ,,vis délto yra pavojaus,
kad mokymas naudojant kompiuterius pa-
skatins mokinius biiti pasyvius ir suprasti
savo vaidmeni gyvenime pirmiausiai kaip
ziniy siurbéjy, o ne aktyviy mastytojuy*
(Hinman 2004: 96). Dél to mokiniams
svarbu pateikti ne ,,karstasias®, bet ,,vésia-
sias“ medijas, kad tam tikros juslés nebiity
veikiamos ,,didele apibréztimi®, t. y. labai
intensyviai, ir palickama pakankamai er-
dvés gauti ne visg informacija iSkart, bet
patiems vartotojams tapti atsakingiems uz
jos kaupimag ir kritiska vertinima. ,,Karsto-
siomis* medijomis McLuhanas laiko radija,
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kina, spauda, fotografija, o ,,vésiomis*
medijomis — telefona, televizija, rankrastj,
karikattira: ,,<...> karStos medijos reiskia
pasyvu publikos dalyvavima, o vésios me-
dijos — aktyvy dalyvavima bei uzbaigima*
(McLuhan 2003: 40). Kadangi tick medijos,
tick ugdymas apskritai gali biiti puiki terpé
skleistis manipuliacijoms, ideologijai ar
propagandai, todél, pasak Duoblienés,
»esminis mediju ugdymo tikslas — ideolo-
gijos atpazinimas® (2010: 25). McLuhano
biografas Philipas Marchandas pabrézia
jo pareiksta butinybe reflektuoti medijy
poveiki mokyklose ir nurodo, kad ugdymo
sistema i§ esmés yra bejége atsilaikyti pries
galinga medijy invazija, nes mokyklose
ryskéja tendencija savo iSsilavinima igyti ne
tiek 1§ mokytoju, kiek pasitelkiant medijas.
Todél ,,<..> vienintelé pedagoguy viltis yra
isileisti medijas i klasg ir skatinti mokinius
pabandyti ja nors kiek racionaliai analizuo-
ti“ (Marchand 1989: 77).
1964 m. liepos 10 d. laisSke Bascomui St
Johnui raSoma:
I8 tikryju, a$ labai tikiuosi Kaip suprasti
medijas paversti vadovéliu, skirtu naudoti mo-
kyklose. Matote, mediju pasaulis yra tas, kurj
jaunimas gerai iSmano. Jis ne tik formuoja ju
ankstyvaji suvokima, bet taip pat maitina juos
labiau uz bet koki maista, gaunama klaséje.
Todél 8i patyrimo sritis prasyte prasosi paais-
kinti. Faktas, kad miisy pasaulyje iSsilaving
suaugusieji turi labai supaprastinta nuovoka
apie medijas, nesukliudo Sioms medijoms
turéti labai komplikuotus padarinius psichikai
ir visuomenei. Pries kelias dienas man atéjo
1 galva, kad iki $iol zmonés zvelgé | visas
medijas ir technologijas tarsi iki-kopernikiska
dvasia. Kopernikas buvo ir yra anti-sveiko
proto. Vieninteliai zmonés, patyre apvalia
Zemg, yra astronautai (Letters 1987: 306).

Naujyju medijy ir elektronikos amziuje
taip pat pakinta mokymosi motyvacijos



samprata, nes ugdymas susijes su dide-
le sparta ir grei¢iu. Prie$ pusSimti mety
McLuhanas tyrin¢jo pirmosios televizijos
kartos poreikius mokykloje, o dabar tenka
atlikti tam tikras pataisas ir analizuoti pir-
maja kompiuterio arba hiperteksto vartotoju
kartg. Nedidelés apimties tekste ,,Ugdymas
elektronikos amziuje (1970) McLuhanas
teigia, kad Siandieniame ugdyme dar esama
milzinisko atotriikio tarp jdéty mokiniy
pastangy ir jiems teikiamo atgalinio rysio:
»Dabar sukelti efekta be paties daikto yra
budingas elektronikos amziaus aspektas,
nes kai paspaudi mygtuka, tuo pat metu
ivyksta poveikis ir atgalinis rySys. Néra
laike tarpo tarp impulso ir griztamojo rysio*
(McLuhan 1970: 5).

Akivaizdu, kad naujyjy elektroniniy
medijy atzvilgiu daug geriau iSprusg patys
moksleiviai, nes jie naudojasi savo metui
iprasta terpe. Taciau daugelis mokytoju,
kurie yra senosios vizualinés kartos atstovai,
didziausia vertybe tebelaikantys spausdintini
zodj, turi nemazai investuoti, kad klasikinj
aiskinimo metoda ,.kreida ir $neka* (angl.
chalk & talk) pakeisty naujomis ugdymo
aplinkomis ir pagal iSgales veiksmingai jas
ivaldyty. Mokiniai vis labiau atmeta tokias
mokymo formas, kurios skatina atkartoti i$
anksto parengtus atsakymus: ,,Nepakeicia-
mas motyvacijos veiksnys jaunimui yra toks:
,,mums duota i uzduotis, nes niekas nezino
atsakymo*®. Jie imsis to, bet jeigu jiems
pasakysi: ,.eik ir surask teisinga atsakyma;
a$ jau ji zinau®, jie to nesiims. Sioje vietoje
isitraukimas neimanomas. Geriausiu atveju
viskas, ka jie gali padaryti, tai atitikti tavo
mintis, nes negali pasinaudoti savosiomis®
(McLuhan 1970: 7). 1969 metais McLuhanas
konstatavo, kad karty skirtumas yra svarbi
problema:

Visa miisy Svietimo sistema yra reakcinga,
orientuota | praeities vertybes ir ankstesnes
technologijas, ir, matyt, taip tegsis tol, kol
senoji karta perleis [savo] itaka. Tarpas tarp
karty iS tiesy yra bedugné, skirianti ne dvi am-
ziaus grupes, bet dvi labai skirtingas kultiiras.
AS galiu suprasti samysj miisy mokyklose,
nes misy Svietimo sistema yra absoliutus
galinio vaizdo veidrodélis. Tai yra mirStanti ir
pasenusi sistema, pagrista rastingumo verty-
bémis ir suskaidyta, suklasifikuota informaci-
ja, visiskai nepritaikyta pirmosios televizijos
kartos poreikiams (McLuhan 1969).

McLuhanas prognozavo, kad dél naujuyju
medijy vaizdas iSstums rasta, taciau Siandien
galima teigti, kad raSto medija savo poziciju
neuzleidzia ir, skirtingai negu televizija,
internetas apima milziniskus informacijos
kiekius, konvertuotus tiek | vaizdus, tiek |
raSta. Suprantama, kad esant tokiai sparciai
technologiju raidai, mokymosi aplinky
kaitai ir praktiniy poreikiy jvairovei vis
dazniau siekiama numatyti Svietimo siste-
mos dalyviy poreikius. Minétas McLuhano
straipsnis ,,Ugdymas elektronikos amziuje*
buvo publikuotas specialiame edukologijos
zurnalo ,,Interchange® numeryje, kuris
skirtas ateities ugdymui aptarti. Kitas jo
tekstas ,,Ugdymo ateitis: 1989-yju klasé*
(McLuhan, Leonard 1967), parasytas su
bendaautoriumi, svarsto ugdymo proceso
poky¢ius po 22 mety. Futuristinés §vie-
timo vizijos bei ugdymo prognozés yra
vykdomos ir dabar?®, siekiant jvertinti esa-
ma padét] ir prognozuoti ateities ugdymo
situacijq. Etiniu poziiiriu, anot McLuhano,
pirmosios televizijos kartos vaikas uzauga
nejaudiantis prasmés, nes yra pakibgs tarp

8 2012 m. balandzio mén. Bad Wildbado mieste
(Vokietijoje) {vyko Europos Tarybos Pestalozzi progra-
mos finansuotas seminaras ,,Biiti mokytoju 2032 metais:
vaidmeny ir kompetencijy kaita®, skirtas jvairiy dalyky
mokytojams.
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dvieju pasauliy ir dviejy vertés sistemuy, i$
kuriy né viena jo nebrandina — jis visiskai
niekam nepriklauso ir egzistuoja nuolati-
niuose priestaringy veréiy varztuose:
Issukis naujai erai yra tiesiog visuminis
kirybiskas augimo procesas — vien tik fakty
déstymas ir kartojimas yra tokie pat nereiks-
mingi Siam procesui, kaip poZeminio van-
dens ieskotojas atominei elektrinei. Tikétis,
kad ,,jjungtas elektroninio amziaus vaikas
reaguos | senus ugdymo budus, greiiau jau
panasus | lukesti, kad erelis plauks. Tai yra
tiesiog ne jo aplinka ir tod¢l [jam] nebesu-
prantama (McLuhan 1969).

Tirdamas pradinés mokyklos vaiky lai-
kysena skaitymo atzvilgiu bei ju reakcijas i
televizijos sukeltus padarinius, §is autorius
konstatavo, kad knygai ir spausdintiniam
tekstui pirmosios televizijos kartos vaiky
akys taiko sensoring televizijos patirti.
Jie tampa ,,ciklopais®, nes desperatiSkai
siekia pasinerti 1 knyga tokiu budu, kaip
jie iprate elgtis su televizoriaus ekranu.
Technologiné pazanga atskleidzia naujuju
mediju universaluma, daugiafunkciskuma
ir kompleksiskuma — pavyzdziui, iSma-
niajame mobiliajame telefone susijungia
skambinimo, interneto narSykles, elektro-
ninio pasto, muzikos grotuvo, fotoaparato,
vaizdo kameros funkcijos. Siuolaikiniai
kompiuteriy kartos mokiniai yra jprate savo
kasdiené¢je aplinkoje naudotis tokiomis
interaktyviomis technologijomis, zitiréti
daugiau negu dviejy dimensiju filmus. Jie
visiskai kitaip suvokia pacia erdve, dirgikliy
bei pojuciy visuma , todél panasios aplinkos
tikisi ir savo klaséje.

ISvados

Straipsnyje analizuojami du medijuy filosofi-
jos modeliai parodo, kad sakytinés ir rasyti-
nés tradicijos sankirta Antikoje tapo esmine
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medijy filosofijos problema, nes fonetinio
raSto jvykdyta revoliucija tiesiogiai inspira-
vo ir filosofijos raidos, ir ugdymo sampratos
pokycius (Havelock, Jaeger, Hadot, Colli).
Dialoga kaip pagrinding mokymosi forma
1§stiimé raSytiniai filosofiniy teksty komen-
tarai, 0 gyvaji isiminima pakeité raSto Zen-
kly teikiamas prisiminimas, padargs itaka
vélesniy iSorinés atminties technologiju
vystymuisi (Steiner, Gadamer).
Naujosios, arba elektroninés, medijos
kvestionuoja klasiking ugdymo paradi-
gma, paremta senaja vizualine tradicija
bei spausdintiniu diskursu. Kritikuodamos
gutenbergine spaudos filosofija, grindzia-
ma principu ,,vienas dalykas vienu metu®,
Sios medijos orientuojasi 1 visa apimancio
elektroninio lauko taikoma principa ,,viskas
iSkart” (McLuhan). Galima salyginai sutikti
su McLuhano pozitiriu, jog naujosios elek-
troninés struktiiros grazina besimokantijji
nuo pavienio tylaus skaitymo prie sokra-
tiSkojo dialogo ir Sitaip inicijuoja mokymo
bei mokymosi procesy susiliejima. Biitent
dialogiskumas apeliuoja | komunikacing
sickiamybe paSalinti viena dominuojanti
,,poziiirio taska, skatina glaudesni mokinio
ir mokytojo bendradarbiavima, naikina ne-
lygiavercius ju santykius zinojimo atzvilgiu.
Internetas, socialiniai tinklai kaip Zmogaus
kiino bei psichikos tgsiniai inicijuoja ko-
lektyvinj dialogg ir palengvina prieiga prie
masinés informacijos istekliy, bet, kita
vertus, skaitmeniné terpé dar labiau kom-
plikuoja galimybe atkurti iki-tipografinéje
epochoje gyvavusia komunikacija ar tiesio-
ginj iki-technini zmoniy tarpusavio santyki.
Ugdymo procese svarbu atrasti pusiausvyra
tarp senyju ir naujyju medijy taikymo, nes
elektroniné terpé nepanaikina nei rasto,



nei spaudos, tik kokybiskai iSplecia Sias
komunikacijos technologijas.

Naujosios medijos pasizymi didele
sparta, motyvuoja greitu atgalinu rySiu,
intensyviai stimuliuoja juslini mokiniy
patyrima, todél virtuali ugdymosi aplinka
skatina ugdymo dalyvius pereiti nuo linijinio
mastymo prie simultaninio suvokimo. Bty
prasminga, kad ugdymo procese $iy dieny
mokiniai naudotysi tokiomis interaktyvio-
mis mokymosi priemonémis, kurios atitinka
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NEW MEDIA AS AN ALTERNATIVE TO THE CLASSICAL PARADIGM OF EDUCATION

Darius Klibavicius

Summary

The article focuses on the new media-based edu-
cation as an alternative to the classical paradigm
of education initiated by print culture. Therefore,
the controversy between two media philosophy
models is analysed here. One of these models refers
to phonetic writing as a paradigmatic innovation
which appeared in the Antiquity, while the other one
is related to the emergence of electronic media in
the Contemporary Age. Although the oral tradition
was replaced by writing and handwriting culture by
print, similarly the domination of the printed word
is being displaced by the new electronic and digital
media, each of these communication technologies is
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treated as a vastly important qualitative extension of
the previous one. Thus, the article aims to answer the
question of how these transformations have affected
the teaching and learning environment, the learning
process and students’ sensory experience. While
the Antique education system was focused on the
development of personality and the issues of reasons
and causes, the Contemporary Age pays a lot of
attention to the structures of electronic information
as well as to the reflection of their consequences and
effects.

Key words: new media, philosophy of media,
education, sensory experience, script, print



