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VAIKYU AKTYVUMAS IR SAVARANKISKUMAS
PIESIMO PROCESE

J. MORKYTE

PiesSimas bendro lavinimo mokykloje vaidina ypatingai didelj vaidme-
nj, ugdant visapusiskai i$lavintg, kiirybingg asmenybe. PieSiant lavinama
imogaus protas, atmintis, valia, jausmai bei vaizduoté. PieSimo procese
pagrindinj vaidmenj vaidina aktyvus objektyviosios tikrovés suvokimas. Tik
suvokimo keliu sudaryti konkretus ir tiksliis objektyviosios tikrovés vaizdi-
niai uztikrina mastymo giluma bei vaizduotés turtinguma.

Tikrovés pieSimas vaizduojamojo meno priemoneémis, kaip ir moksli-
nis pazinimas, prasideda stebéjimu, t. y. objektyviosios tikrovés suvokimu,
po to gilesniu ir pilnesniu tikrovés pazinimu, abstrahavimu ir apibendrini-
mu. Tik Siame, vaizdiniame tikrovés pazinime, ypatingg vietg uzima atskiry
konkreciy daikty ar reiskiniy suvokimas ir ypatingai gilus emocinis iy per-
gyvenimas. Vaizdiniam pieSimui budinga atskiro konkretaus daikto ar reis-
kinio esmés atskleidimas, bendriausiyjy bruozy grafine kalba isreiskimas.

Realistinis objektyviosios tikrovés atvaizdavimas reikalauja i§ pie$éjo
sugebeti kiek galima giliau pamatyti visas pieSiamojo daikto ar reiskinio
Zymes, suprasti jy rysj, jzvelgti vidinj turinj. To dar maza. Pieséjas, Zvelg-
damas j pieSiamg daikta ar reikinj, turi suvokti ir tas vaizdines formas,
kuriomis §j daiktg ar reidkinj biity galima atvaizduoti. Siame tikrovés daik-
te ar reiskinyje jis tarytum turi pamatyti buisimajj pieSinj. Vadinasi, ste-
héedamas pieSiamajj, pieSéjas turi mokeéti i§ savo turimos vaizduojamosios
patirties atrinkti tinkamiausias priemones, kurios padéty isreiksti turinj bei
savo poziurj j ji. Tuo pac¢iu metu jis turi ir matyti savo piesinj, ir mokéti jj
lyginti su atvaizduojamu tikrovés daiktu ar reiskiniu. Tik tada galima pa-
matyti pieSinio netikslumus bei priemones, padedancias tas klaidas is-
taisyti.

Kaip matome, pieSimo procese vyrauja aktyvaus sgmoningo konstata-
vimo momentai. Regéjimu suvoktas objektyviojo pasaulio vaizdas sgmonéje
perdirbamas, perZitirimas. Mat, stebéjimas, kuris yra pagrjstas pasyviu tik-
rovés savybiy fiksavimu, sukuria nataralistinj iSreiskima, t. y. tokj piesinj,
kur protokolisku tikslumu atvaizduojamos visos iSorinés daikto savybeés.

Vadinasi, mokant piesti, svarbiausia yra iSvystyti aktyvy ir savaran-
kiskg vaiky objektyviosios tikrovés suvokimg, kuris padéty geriau suprasti
turinj bei formg ir i$ to iSplaukiantj jy emocionaly pergyvenima.

Be to, vaikai, kad suvokimo metu galéty vis savarankiskiau ir teisin-
giau atsirinkti reikiamas vaizdavimo priemones, turi buti supazZindinti su
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taisyklingo tikrovés atvaizdavimo taisyklémis, jvairiomis vaizdavimo tech-
nikos priemonémis.

Ugdant vaiky pojiicius, palaipsniui reikia pereiti prie vis aktyvesnés ir
savarankiSkesnés tikrovés suvokimo analizés ir sintezés. Matydamas savo
darbo rezultats, vaikas pats pajunta reikalg pieSdamas Ziuréti j natira,
suprasti jg, pergyventi, stengiasi savarankiskai atrinkti grafines priemones
bei panaudoti jas. O svarbiausia, jis pajunta, kad piesiniu gali iSreiksti
visiems suprantamomis formomis savo mintis, pergyvenimus, todél palaips-
niui jis jpranta naudotis piesSiniu, kaip savo ra$ies vaizdine kalba.

Socialistinis realizmas reikalauja ne tik pamatyti objektyviajg tikrove,
bet ir giliai suprasti jos turinj, jj pergyventi; reikalauja atrinkti esmines
daikto ar reiSkinio savybes bei jy .iSreiSkimo priemones, pagal sumanyta
idéjg sugrupuoti turimus bei, remiantis atminties medziaga, sukurti nau-
jus vaizdinius. Todél pieSimo procese reikia vaikus mokyti ne tik mecha-
niskai naudotis turimais vaizdiniais, bet, jais remiantis, sukurti naujus, iki
tol neturétus vaizdinius. Vadinasi, pieSimo procese, stebint objektyviaja
tikrove, ne tik gilinama suvokimas, sutikslinami bei praturtinami vaizdi-
niai, bet ir lavinama vaizduoté, kiirvbiniai jausmai.

Pie§imo procese kiirybiné vaizduoté kaip tik ir padeda pagal sumanytg
idéjg atrinkti reikiamus vaizdinius, atitinkamai juos sugrupuoti, susikurti
naujus vaizdinius, realius vaizdinius jjungti j naujg turinj ir atrinkti iSrais-
kingiausias bei jtikinamiausias vaizdavimo priemones idéjai iSreiksti. Zo-
dZiu, be vaizduotés negalima nupiesti jokio vieningo piesinio net i na-
taros, nekalbant apie pieS§ima pagal tema ar dekoratyvinj, kur reikia
sukurti herojus, atrinkti bidingg aplinkg ar sukomponuoti duotuosius deko-
ratyvinius elementus.

Kaip matome, kiirybiné vaizduoté remiasi tikrovés suvokimu. Negalima
pasakyti, kad Zmogus kuria i§ nieko. Karinys yra pojuciais sugautos tikro-
vés medZiagos kompozicija. )

Tiek viso Zmogaus pazinimo, tiek ir vaizduotés pagrindas yra tikro-
vés stebéjimas. Taigi pojuiciy lavinimas, kuris uztikrina tikresnj ir gilesnj
objektyviosios tikrovés suvokimg, tuo padiu lavina ir vaizduote, suteikda-
mas jai turiningesnés medzZiagos. Kiirinys néra tik fantazijos klaidZiojimas
spalvose, Sviesoje, garsuose, formose, o gilus realiosios tikrovés suvokimas,
pergyvenimas bei atvaizdavimas. Nebiity netgi iSraiSkos priemoniy atvaiz-
duoti faktus, iSeinanc¢ius uz realybés riby, juk net vidinés Zmogaus savybés
yra iSreiSkiamos konkreéiomis vaizdavimo formomis.

1925—1933 m. Zmogaus kirybinio aukléjimo klausimg prieSingai
sprendé meninio aukléjimo Salininkai Vokietijoje, kaip Gustavas Brit3as,
Egonas Kornmanas, Oto Stutgartas, o jy paveikti ir daugumas kity bur-
Zuazinio aukléjimo atstovy. Jie stengési jrodyti, kad tikrové negali biti
meno kriterijumi !.

Lygindamas senovés tauty ir vaiky pieSinius, Gustavas Brit§as sten-
gési iSspresti specifines meno kiriniy savybes. Tam tikslui jis naudojo dvi
paraleles sgvokas vaizdas ir vaizdavimas, pirmajg priskirdamas menui, ant-
rgjg — mokslinei techninei sri¢iai, t. y. nemenui. Pasak jo, vaizdas néra
tikrovés isreiSkimas. Teisinga mene esg visa tai, kas padidina vaizdo pil-
numg (vaizdo pilnumg suprato kaip kuo didesnj schematiskumg). Todeél
vaizdine vaiko kiirybg, net padias jos primityviausias formas, Gustavas Brit-
$as laiké meniniu pieSiniu ir nagrinejo kaip meninj mastyma.

! Bildhaftes Gestalten als Aufgaben der Wolkserziehung, nach Pr. Gustav Kolb,
Stultgart, 1930; ,,Kunst und Jugend“, Deutsche Blatter fiir Zeichnen, Kunst und Werkun-
terricht, Verlag Eugen Harolt, Stuttgart, 1928. 9, 30 und 1931 Jahrginge Verantwortlich fiir
die Schriftleitung Gustav Kolb.
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" Konkretizuodamas Gustavo Brit$o mintis, Egonas Kornmanas (1928 m.
skaité tarptautinéje konferencijoje estetinio aukléjimo klausimais pranesi-
m3 ,,Metodinés iSvados Gustavo BritSo estetinio aukléjimo teorijoje”) jro-
dinéjo, kad objektyviojo pasaulio daikty ar reiskiniy vaizdavimas néra me-
nas. Menisku laikeé tik tai, kas kiek galint toliau nutolsta nuo tikroveés vaiz-
davimo. Jis tvirtino, kad vaikas visai neZino, kas néra menas, nes jis visai
nesistengia vaizduoti tikrovés. Ugdydamas visos liaudies kiirybines galias,
jis reikalavo, ne mokyti ir lavinti vaiky karybinius sugebéjimus, bet tik
stengtis kiek galima ilgiau iSsaugoti juos nuo tikrovés jtakos.

Oto Klausas Stutgartas jrodinéjo, kad bet koks mokymas ir lavinimas,
pagrijstas tikrovés stebéjimu, neigiamai veikia vidinj vieningo ,,vaizdo® su
sidarymg. Norédamas tai jrodyti, jis vienai grupei vaiky davé piesti tg patj
daikta i$ natiiros, kitai — i$ atminties. PieSdami i§ atminties, vaikai vado-
vavosi turimomis schemomis, todél pieSiniai buvo drgsis, ir, pasak jo, api-
bendrinti. 1§ tikryjy tuose primityviuose vaiky pieSiniuose tikraja to Zodzio
prasme apibendrinimo nebuvo. Vaikas pie$é neapibendrindamas, o viska, ka
tik apie ta objekta Zinojo, daznai iSrySkindamas pacias elementariausias
Zymes. PieSinio schematiSskumg sglygojo netikslus, nekonkretus vaizdinys
bei nemokéjimas naudotis vaizdavimo priemonémis.

I$ natiros piesti vaiky pieSiniai pasiZyméjo nedrgsumu ir detaliy uz-
akcentavimu, nes vaikai ne i§ karto sugeba pamatyti esme ir daikto visu-
ma, ypac $iuo atveju, kai nebuvo kolektyviai iSanalizuota pieSiamasis ob-
jektas.

I§ gauty rezultaty Stutgartas padaré iSvada, kad tikrové ardanti vai-
ko vidinj vaizda. Patj vidinj vaizda jis suprato neteisingai, kaip jgimta, nuo
pojudiy nepriklausanéig Zzmogaus savybe. Ir tg savybe reikig ne lavinti, pa-
de?{ant pojuciams, bet prie§ingai — kiek galint ilgiau saugoti nuo tikroveés
jtakos.

Vaiky kiirybg meninio aukléjimo atstovai laiké auks¢iausiu meno pasi-
reiskimu, kuris vyresniame amziuje, neiSvengiamai veikiant objektyviajai
tikrovei, nyksta. Visi $ios krypties Salininkai paaugliy kiirybos krize pripa-
Zino, kaip désningg, neiSvengiama reiskinj. DidZiausia meninio aukléjimo ne-
sekme jie laiké ne netinkamg vaiko kirybiniy jégy lavinimg ir mokymga, o
prieSingai — neiSvengiama objektyviosios tikroves jtaka, protinj:vaiky is-
sivystyma ir net savikritikos jausmo susiformavimga. Savo metodiniuose nu-
rodymuose jie ieSkojo tik biidy sumazinti objektyviojo jtakg subjektyviajam.
Jie neigé viska, kas realu, suvesdami kiirybg j visiskai stichiska, nesagmonin-
gg pieSima. Todél labai vertingas meninio aukléjimo $alininky reikalavimas
vystyti visos liaudies kiirybiskumg nesurado teisingo teorinio bei praktinio
klausimo sprendimo. Bijodami nusileisti iki tikrovés, jie visiskai paneigé
bet kokj objektyviosios tikrovés mokslinio pazinimo. poveikj vaiky kurybos
aukléjimui. Protiniy jégy vystyma prieSpastaté kiirybiniy jégy vystymui.

Praktikoje meninio aukléjimo atstovai reikalavo laisvo pieSimo me-
todo bei realiy vaizdy iSreiSkinmio nereikalaujancios (kaip jie teigé) temati-
kos parinkimo. Jie siulydavo vaikams piesti sapng, tolimus krastus, muzi-
kos kiirinio pergyvemmq, baisias butybes ir t. t.

Labai teisingai $ig kryptj sukritikavo jy bendraamzis Valteris Lange.
Analizuodamas Gustavo Kolbo duotg ,Raudonkepuraités“ piesinj (Sis jj
laiké vykusiu betarpiskos vaiko vidinés kiirybos pavyzdZiu), Valteris Lange
jrodé, kad vaikas vietoj vilko nupie$é j niekg nepanasia butybe, tik mokyto-
jai reikalaujant. Mokytoja, perteikdama vaikams pasakos turinj, specialiai
stengési sukurti du vaizdus: vieng $viesy (saulé, gélés, mergaite) ir kita —
tamsy (didelé baisi baidyklé praryja mergaite ir senele). Taciau ir toji vaiky
nupieSta baidyklé buvo atvaizduota realiomis formomis, tik surinktomis i$§
jvairiy zZvériy: nepanasi nei j meska, nei j vilka, su didele gerkle, raudonu
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ilgu liezuviu ir ilgais dantimis. Vadinasi, duotasis pavyzdys tik paneigia
ju paéiy teorija. Praktikoje, nors ir labai buvo siekiama atitraukti nuo
tikrovés formy, vaikai pieSdami naudojosi jomis, tik jas lauzé ir jvairiai
Komponavo.

Kokig jtakg vaiky pieSimui turi aktyvus tikrovés suvokimas, parodo $a-
kelés su pupuolémis (pav. 1, 2) ar medziy anapus ir Siapus tvoros

Ex

| pav. Sakelé su pupuolémis ir I klasés vaiko pieSinys

2 pav. Gerai jvertinti I2 ir I¢ klasés vaiky pieSiniai

(pav. 3—5) piesSiniai. Trijose paralelése pirmosiose klasése vaikams buvo
liepta nupies$ti i§ natiiros Sakele su pupuolémis. Vaikas turéjo nupiesti $a-
kele, kuri guléjo prie§ jj ant suolo. Dviejose klasése, kur nebuvo gilesnés
kolektyvinés natiiros analizés, konkretaus aptarimo, kaip piesti, vaiky pie-
§iniai pasizyméjo schematiSkumu, vaikai nesugebéjo teisingai perduoti
pupuoliy iSsidéstymo, nesuprato, kaip nupiesti pupuole anapus ir Siapus
sakelés, nejstengé net perduoti pupuoliy Svelnumo (Zr. pav. 2).
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3 pav. Geriausi eksperimentuojamosios klasés vaiky piesiniai



Tuo tarpu IP klaséje po gilios kolektyvinés analizés (su visa klase
buvo aptarta Sakelés kryptis, pupuoliy idsidéstymas, jy forma, specialiai
buvo atkreipta démesys, kaip matoma anapus ir Siapus Sakelés esanti pu-
puolé, kaip piesti, kad pupuolé atrodyty Svelnute) vaikai sugebéjo perdvuotl
pupuoliy $velnumg, grazumg bei teisingai iSspresti perspektyvinius _uzﬂa-
vinius: teisingai nupiesti pupuoliy i$sidéstymg, ypac esanciy anapus ir Sia-
pus Sakelés (Zr. pav. 1).

Dar ryskesnis pavyzdys yra piesinys ,,Medziai Siapus ir anapus tvo-
ros“. Kolektyviai aplankius parka, kur buvo aktyviai aptarta jvairios

4 pav. Eksperimentuojamosios klasés kiti vaiky pieSiniai

medziy formos, kamieno susiauréjimas j virsy, Saky ir Sakeliy iSaugimas i§
kamieno, lapeliy dydis, palyginus su visu medziu, jvairios tvory rusys, kaip
matomas medis augantis anapus ir Siapus tvoros, kiekvienas vaikas teisin-
gai perspektyviskai nupiesé, be to, surado sava kompozicinj sprendima, sa-
varankiskai suprojektavo tvoras (Zr. pav. 3, 4). Visos klasés vaiky piesiniai
buvo ypatingai savarankiski ir individualis.

Tuo tarpu, tg patj piesiant i$ atminties, be specialaus stebéjimo, I* ir
[P klasése vaiky pieSiniai buvo schematiski, netaisyklingi, nesavarankiski.
Kokig tvorg nupiesé mokytoja lentoje, aiSkindama -pieSinio nuoseklumg, to-
kig daZniausiai nupiesé ir vaikai (Zr. pav. 5).

Natiiros stebéjimo teigiama jtaka vaiky piesimui matoma, pieSiant pa-
gal nurodytg tema. Kai mokytoja tik paskaito pasakg ir, nesuzadinus
vaizdy, leidZia laisvai jg iliustruoti, vaiky pie$iniai yra vienodi, nejdomis, be
didesnio vaizduotés pasireiskimo. Kai mokytoja aptaria su vaikais, kokius
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vaizdus jie pie$, kaip pavaizduos norima mintj, kai suteikia jvairios didak-
tinés medziagos, padedancios sukonkretinti vaizdinius, visy vaiky piesiniai
biina individualiis, savaranki§kai sukomponuoti, konkretiis (Zr. pav. 6, 7).

Norint kurti, sudaryti naujus vaizdinius, naujas situacijas, reikia tureti
atitinkamy Ziniy, konkreéiy vaizdiniy, gyvy jspiidZiy, paremty tikrovés ste-
béjimu. Kadangi pieSimas susijes su isreiskimo technika, reikalaujancia ran-
kos islavinimo bei atitinkamy jgudziy sudarymo, tai galima sakyti, kad

5 pav. Geriausi 12 ir I klases vaiky pieSiniai

kurybinio pieSimo pagrindas turi buti tikrovés suvokimo bei iSreiskimo
patirtis.

Jaunesniojo amziaus vaikai labai mégsta pieSti ir pieSia palyginti
daugiau, negu vyresniojo amziaus. Jiems malonu piesti smélyje, ra-
sotame stikle, sniege ir kitur. Taciau tokiu vaiko pieSimu negalima pasiten-
kinti, juo labiau ieSkoti jame kiirybos, kaip tai daré vokieciy pedagogai ir
kai kurie burZuazinés Lietuvos metodistai. Stai B. Murinas savo straipsnyje
,Pai§ybos mokymas pradinéje mokykloje“ rasé, kad vaikas nuo pat kadi-
kystés dieny jaucigs savyje kiirybos galig ir ieSkas priemoniy isreiksti, pasa-
kyti kitiems tai, kas jam itin rupi. Jis taip pat jauciags, kad suauges Zmogus
jo tyliaja kalba, jo mintis, isreikStas pieSiniu, suprasigs geriau, negu zo-
dine kalbg 2

Taciau mazg vaikg traukia piesti pats veiksmo malonumas. Kokiy nors
ypatingy nory isSreiksti vaikas ne tik nesiruo$ia, bet ir nesugebéty. Pats

2 Br. Murinas, Paisybos mokymas pradinéje mokykloje, Pedagoginis metrastis,
sgs. I, Klaipéda, 1937.



0 pav. Vidutiniai eksperimentuojamosios klasés vaiky pieSiniai
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B. Murinas teigia, kad vaikas, bepieSdamas kurj gamtos kiing, staiga jj
pakeidia kitu, pvz, pradéjes pieSti medj, kartais jj baigia. paukséiu. Tadiau
i§ to jis daro neteisingg iSvada: ,,Tat buna dél to, kad vaiko fantazija yra
nepaprastai gyva ir laki, o jis biitinai stengiasi savo vaizduotéje kilusias
mintis realiai atvaizduoti“3.

I vaiko piesinio turinio nepastovumo reikia daryti prieSinga iSvadg —
vaiko vaizduoté ir démesys dar neislavinti, turi atsitiktinj pobtidj. Vaiky pie-
$inj negalima suprasti ne dél jy gilios minties ar ypatingy iSraiskos formyy,
o prieSingai — dél to, kad ten dazniausiai néra jokios minties arba ji piesi-
mo metu kelis kartus kei¢iama.

Negalima kalbéti apie ypatinga vaizduotés jéga ir jos ,,iSsaugojimag*
vyresniame amziuje, kol dar vaikas nesugeba sgmoningai pasistatyti piesi-
mo tikslo, neturi savo sumanymy, neturi pakankamai i§lavinto suvokimo
bei mokéjimo vadovautis vaizduote, neturi reikiamy iSreiskimo jguidZiy. Rei-
kia ne ,,iSsaugoti“ vaizduote, o toliau jg lavinti. Tik palaipsniui kaupiant
Zinias, mokant suvokti aplinkinj pasaulj, apvaldant isreiskimo jgudzius,
kaip ne kartg pabrézé N. Krupskaja, pasireiSkia vaiky pieSinyje karybos
elementai. Pirmosiose mokyklos klasése reikia stengtis ne ,,i$saugoti* iki-
mokyklinio vaiko pieSinio pobiidj, bet, giliai jj iSstudijavus, iSaiSkinus nau-
jus galimumus, pereiti prie nuoseklaus sistemingo pieSimo mokymo *.

Labai originaliai minéti vokieciy pedagogai vaiko pieSimg lygina su
dvasios kalba, kuria vaikas gali reiksti savo pergyvenimus ir norus. Jie
teisingai nurodo, kad jei pradedancio kalbéti vaiko nenutildoma ir neparei-
kalaujama i§ karto taisyklingai kalbéti, tai ir piesimo, kaip dvasinés kalbos,
negalima trukdyti. Tac¢iau tolesné iSvada jau neteisinga — jei kalbg, pasak
ju, reikia palaipsniui lavinti, tai pieSimo — netrukdyti, tik stebint grozétis
juo, studijuoti ir stengtis suprasti. Baigdami jy paciy palyginimg, galime
teigti, kad, tiek grozédamiesi vaiko $veplavimu tuo paciu metu jauciame jo
netobulumg ir butinumg palaipsniui taisyti (o ne palikti $vepluoti visam
gyvenimui), tiek galime grozétis drasiy, ryskiy spalvy vaiky pieSiniais, ma-
tydami jy netobulumus, ir reikalg palaipsniui mokyti. Studijuoti vaiky pie-
sinius reikia ne tam, kad suprastume jy ,,gilig mintj“, o kad geriau pazin-
tume patj vaika, jo sugebéjimus ir jau turimus jgudZius. Tai padés moky-
tojui sékmingai atrinkti pieSimo mokymo turinj ir metodus, jautriai prieiti
prie kiekvieno i$ mokiniy.

Bet koks ieSkojimas mokiniy darbuose genialumo ir palikimas piesimo
savieigai, taip pat, kaip ir geometrinis metodas (reikalaujantis i§ karto per-
eiti prie geometriniy kiiny, kaip papraséiausiy formy, mokymo piesti), visai
sustabdys vaiky kiirybos vystymasi, uzgesins entuziazmas.

Specialiai nemokant piesti, kaip ir nemokant kalbéti, vaiko pieSinys la-
bai i§ léto tobulés, o aplinkos paZinimo bei mokymo procese iélavéj(;s kri-
tikos jausmas pades patiam vaikui jvertinti savo nemoksiska piesinj. Netu-
rédamas relklamq Ziniy bei ggudzm pasitaisyti, vaikas su laiku visai nusi-
vils savo pieSiniais ir savo jegomis. Sitai suprasdam1 mineéti burZuaziniai
pedagogai ir neigé objektyviosios tikroves pazinimo bei kritikos jausmo
reik§me, lavinant vaiky kiiryba.

Tokj nepagrijsta vaiky piesiniy pervertinimg kritikavo net Zymi burZua-
ziné pedagogé M. Montesori. Ji ras¢, kad kaip negalima suprasti nemokan-
¢io rasSyti vaiko rasto, taip negalima psichologiékai studijuoti ir vaiko, pa-
likto vidiniam chaosui bei muskulinei netvarkai, pieSiniy. Taciau, teisingai
nurodydama, kad negalima- pervertmtl vaiky kurybos kol neilavinta ju
motorlka ji idealistiskai atskiria pojuciy ir psichiniy savybiy lavinima. Ji rei-

3 Br. Murinas, PaiSybos mokymas pradinéje mokykloje, Pedagoginis metrastis,
sas. I, Klainéca, 1937.
4 H. K. Kpynckaas, M20pauusie neaarorudeckue npousselerins, M. 1955.

58



kalauja i$ pradzZiy lavinti tik pojii¢ius, paliekant ,laisvg dvasig paslaptingai
tikrovés jtakai“ 5. Jos teigimu, vaikas pirmiausia stengiasi apvaldyti tik
veiksmo jgiidZius. Toks pojii¢iy nuo kity psichiniy Zmogaus savybiy lavi-
nimo atitraukimas yra grynai idealistiskas. Neteisingas ir jos metodas, ku-
rivo siekiama iSlavinti tik pieSimo jgtdZius. Panagrinéje jos pratimus,
matysime, kad ir ten yra turinys, nes negali biiti veiksmo be turinio. Tik

8 pav. Gery ir blogy piesiniy pavyzdZiai

tas turinys monotoniskas, mechaniskas, artimas geometriniam metodui. To-
kie pratimai, kaip ir geometrinis bei laisvojo pieS§imo metodai, yra nepri-
einami vaikams, iSkreipig natiiraly vaiko pojidiy bei visos asmenybés
ugdyma. : '

Mokyti piesti reikia natiiraliu keliu, atsizvelgiant j vaiky fizinj ir psi-
chinj i8sivystyma. Negalima i$ karto siekti giliai suvokti tikrove ar taisyklin-
gai jag iSreik$ti. Visy pirma reikia specialiomis pratybomis iSlavinti vaiky
sugebéjimg matyti, jy atmintj, vaizduote, rankos judesius, mokéjimg nau-
dotis jvairiomis pie§imo technikomis bei priemonémis. Taé¢iau, antra vertus,
sistemingas pieSimo mokymas negali virsti geometriniy kiiny ar svetimy
vaikams daikty, artimy savo forma geometriniams kinams, pieSimu. Pri-
mestas vaikams nejdomus turinys, kaip kartais miisy mokyklose pasitaiko,
ne tik nelavina vaiky vaizduotés, jausmy ir kity psichiniy savybiy, bet net
atpratina vaika nuo anksciau taip labai mégto veiksmo. gtai IT klasés vai-
kai daug mieliau pie$ia varng (Zr. pav. 8, 9), nors formos atzvilgiu ji daug
sudétingesné, negu zirklés, kurios pagal sudétingumag tinka piesti II kla-
séje (Zr. pav. 10, 11). Liepiant vaikams piesti svetimas, jiems nejdomias
temas, atimamas pats svarbiausias pieSime — pasitenkinimas, gilus emo-
cinis pergyvenimas, kuris véliau perauga j kirybinj dZiaugsma ir tampa

5 M. MorTeccopu CamoBocnHTaHHe H caMoobyysHHe B HauaJbHOH 1IKOJIe, NepeBOl
Jlanac6epra, «<Pa6oTHHK nmpocBeuteHusi», M., 1922,
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10 pav. Geriausieji klasés pieSiniai

11 pav. Geriausieji klasés pieSiniai

stimulu, ugdant vaiky savarankiskuma bei kiirybiskuma. PieSimo mokytojas
turi ne nuslopinti vaiky natioraly verZimasi j savarankiskg savo minciy,
pergyvenimy iSreiSkimg, o tik padéti kaskart taisyklingiau, jtikinamiau tai
perduoti.

Vaikai dzZiaugiasi, pieSdami visa, kg patys mate, kur dalyvavo, kuo
gyvena jy Seima, artimieji. Savo pergyvenimais jie stengiasi dalytis su ar-
timaisiais. Vaikams biidinga didelis jautrumas. Todél aukléjant vaiky pie-
simo aktyvumg ir savarankiskumag, reikia ne slopinti tuos vidinius pergyve-
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nimus, o juos suprasti ir palaikyti. Tai padés ir mokomyjy uzdaviniy geres-
niam sprendimui. Stai.perspektyvinius uzdavinius temai ,,MedZiai $iapus ir
anapus tvoros“ galima sékmingai pasie‘kti, pieSiant temas: ,,Pavasario
darbai sode“ arba ,,Medeliy sodinimas“, priklausomai nuo to, kg vaikai dir-
bo. Tokiy temy sprendimas suzadins valkq aktyvumg ir savaranklskumq ne
tik atgaminant vaizdinius (ValZdlI'llal susije su pergyvenimais visada biina
gilesni), bet ir iSraiskingiau juos atvaizduojant bei aktyviau aptariant ir
lyginant su tikrove. Artimg temg vaikai labai giliai pergyvena, jaudiasi lyg
jos dalyv1als pergyvena herojy likima. Tas padeda ugdyti tokias geras
vaiky piesiniy savybes, kalp gtlkmamumq, atvirumg. Kiek galédami vaikai
stengiasi parodyti savo pozZiirj j pieS$iamg daiktg. PieSdamas tanka, vaikas
gali pamirsti nupiesti viksrus, tac¢iau niekada nepamir$ nupiesti véliavéles
ar Zvaigzdutés, kurios gal ant tanko ir nematé. Tai padeda vaikams is-
mokti apibendrinti piesinj, pasiekti vaizdo visumos. Be to, nereikia pamirsti,
kad vaiky bandymas perduoti savo poZiurj, koks prxmltyvus jis bebiity, ne-
atskiriamai susijes su noru”pajusti, suprasti ir jvertinti turinj. Piesinio tu-
rinio reik§meé, lavinant vaiky aktyvumg ir savarankiskumg, yra ypatingai
didelé.

Norint kuo sékmingiau lavinti vaikq aktyvumg ir savarankiSkumg pie-
giant, reikia giliau paZinti vaiky amZiaus fizines ir psichines bei kiekvieno
vaiko indiv1dgua11as savybes, parinkti vaikams artimiausig pie$imo turinj,
kuris padéty sistemingai mokytis piesti.

Neteisinga yra pasitaikanti praktika, kai kopijuojamos kity, kartais
net tolimy vietos atzvilgiu respubliky pieSimo programos. Kad ir geriausia
pieSimo programa, mechaniskai perkelta j naujas sglygas, praranda savo
aktualumg. Taip pat neteisinga aklai sekti visas respublikos programose
nurodytas temas. Respublikos mokykly programose nurodyti piesimui mo-
deliai bei tematika turéty bati tiktai pavyzdziu, padedandiu suprasti, kokios
tormos daiktai turéty biiti parinkti pieSimui i$ natiiros, kokius perspektyvi-
nius uzdavinius jie turéty padéti iSspresti, kokias Zinias, mokéjimus bel
jgudZius, piesdamas duotg temg, vaikas turéty jsisavinti. Ta¢iau patys mo-
deliai bei temos pieSimui turéty buti parinktos mokytojy i§ konkrecios gy-
venamosios aplinkos, i§ vaiky kolektyviniy ir individualiy pergyvenimy.

Visa tai rodo, kokj didel] vaidmenj, lavinant vaiky savarankiskuma,
vaidina mokytojas. Stengdamasis suzadinti vaiky aktyvuma, jis turi padéti
vaikams suprasti pieSiamg temga, pieSiamo objekto vidinj turinj, kiek galint
daugiau sudominti vaikus, iSmokyti juos kuo savarankiskiau iSspresti duo-
tajj uzdavinj ir atrinkti kompozicijai reikalingus elementus bei juos su-
konkretinti.

Lavinant vaiky savarankiskumg ir aktyvuma, didele reikSme turi tin-
kamas pieSimo metody bei pieSimo organizacijos parinkimas. Vaikas i3 kar-
to dar nesugeba kelti mokomuyjy bei lavinamyjy uzdaviniy. Cia vél pagrin-
dinj vaidmenj vaidina mokytojas. Jis turi gerai pazinti savo klase ir atrinkti
tinkamfausius mokymo metodus bei pagal vaiky sugebéjimus organizuoti
patj pieSimo process. PieSimo procese mokytojas visy pirma turi stengtis,
kad vaikai aktyviai ir savarankiSkai suvokty objektyviaja tikrove, nes tai
padeda giliau suprasti turinj bei formg ir i$ to iSplaukiantj gily emocinj per-
gyvenimg. Be to, mokytojas turi vaikus supazindinti su jvairiomis vaizdavi-
mo technikomis realistinio tikrovés vaizdavimo taisyklémis, kad pieSdami
vaikai galéty vis savarankiskiau ir taisyklingiau patys atrinkti reikiamas
vaizdavimo priemones. Mokytojas turi iSmokyti matyti piesinj ir lyginti jj
su natira, be to, turi iSmokyti savarankiskai piesinj aptarti, pastebéti klai-
das bei jas iStaisyti.

Palaipsniui su pojuciy vystymusi mokytojas turi pratinti vaikus vis
aktyviau ir savarankiskiau stebéti tikrove. Pradéjes jausti savo darbo re-
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zultatg, vaikas pats pajunta reikalg pieSiant visg laikg Zitréti j natiirg, su-
prasti ja, todél giliau pergyvena ir savarankiskiau bei jtikinamiau iSreis-
kia. Tuo paciu laiku kaupiasi objektyviosios tikrovés vaizdiniy atsarga,
lavinasi vaiko jausmai bei vaizduoté. Apvaldes grafinio vaizdavimo techni-
nius jgndzius, vaikas vis daugiau pajégia atpalaiduoti savo jégas ir deé-
mesj gilesniam estetiniam pergyvenimui bei platesnei vaizduotés veiklai,
tai veda prie kiirybinio pieSimo.

Blogai vadovaujant, gyvas susidoméjimas .pieSiamu daiktu silpnéja,
atsiranda pasyvus krapstymasis smulkmenose, stengimasis visy pirma per-
duoti iSorinj panasumag. Ankstesnj vaiky drgsuma pakeicia nepasitikéjimas
savo jégomis, linkimas kopijuoti, o tai neigiamai veikia vaiky kiirybiskumo
aukléjima.

VDI Pedagogikos katedra Iteikta 1961 m. balandZio meén.
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AKTHBHOCTb H CAMOCTOSITEJIbHOCTb NETER
B MPOLKLECCE PHCOBAHHA

1. MOPKHTE

PesioMe

OcHoBofi Kak Bcero no3HaHusi BooOlle, TaK H BOOGpazKeHHsi B 4aCTHOCTH
siBJIsieTcsl Ha0Jll0/leHHe 4eJIOBEKOM OKpYy:Kaiollell feficTBUTeNbHOCTH. Pa3Butue
BOOGpakeHHsi HEBO3MOXKHO Ge3 MapaJile/lbHOrO Pa3BHTHHA OLIYIIEHHH U BCeX
JAPYTuX TICHXHYECKHX CHJI YesloBeKa. Pa3BuTHeM OlLyLeHHS! CO3[1aeTcst OCHOBA
JJ151 Pa3BUTHS MBblILJIEHHs], BOOOpaX<eHHs! U APYTHX CBOHCTB peGeHKa, a pa3BH-
TOe MbllJleHHe, BOOOpa)keHHWe M T. II. OKa3LIBAIOT 0OpaTHOe IO0JIOMKHUTeJbHOe
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BO3JleficTBUe Ha pa3BHUTHe olylleHus. CTpeMsicb K HaunboJjlee BCECTOPOHHEMY
Pa3BHTHIO JIMYHOCTH, HAJO BECTH AeTeil K aKTHBHOMY BOCIIPHSITHIO, T. €. K Ta-
KOMY BOCIPHSITUIO, B KOTOPOM y4YacCTBYET BO3MOXHO OoJIbllle OLLYIIeHHH.

Takxe Kak pa3BUTHS MaMsITH, MBIIUIEHHST W BCeX OCTAJIbHBIX MICH-
XHUeCKUX CHJI pebeHKa, pa3BUTHe BooOpaiKeHHs TpeOyeT ChennalbHO OpraHu-
30BaHHBIX yNpaXKHeHHUH.

TBopueckoe Boo6GparkeHHe B Mpollecce PUCOBAHUsI OMOraer oTo6paTh Ma-
Tepuasl M CrnocoObl H3006parkeHUsl COrJIaCHO HaMeuyeHHOH 3ajaue, 3aMeHHTb
NpeACTaBJ/IeHHs], CO34aTh HOBble H BKJIIOUHTH peaJibHble 06pa3bl B HOBOE CO-
nepxanue. bea BooGparkeHHs] HEBO3MOXKHO HApHUCOBAThb HUKAKOTO IIeJIOCTHOTO
pHCYHKa, JaxKe pucyst ¢ HaTypbl. OcobGeHHO GoJlbllloe 3HaYeHHe HMeeT PHCO-
BaHHe HA TEMBbI U JIEKOPATHBHOE PUCOBaHHMe, I'ie Bcsi pabora J10/M2KHA OCHOBbI-
BAaTbCsl HAa CO3/aHHU THIIaxa repoeB, oTOOpe XapaKTEPHOrO W KPacHBOro M3
OKpYy:Kaiolllefl cpefibl, Ha KOMIIOHHPOBAHHK PAa3JIMYHBIX AEKOPATHBHBIX 3JIeMeH-
TOB. [103TOMY OHM U SABJISIIOTCS HAWJIYYIINM YNpa{HEHHEM MJis Pa3BUTUS BO-
oOpazkeHHsl.

Boo6pakenne pebGeHKa elle He Pas3sBHTO, HMeeT CJyyadHbIH Xapakrep.
Henb3sa rosoputb 06 ocoGeHHOH cHile BOOOPAXKEHHS U O «COXPaHEHWH» ero
B GoJiee crapiuem Bo3pacre. [loka peGeHOK He B COCTOSIHHM MOCTaBHUTb Mepej
co60il Leab PUCOBAaHHMSI, HE HMeeT CBOMX 3aMBICJOB, HE HMeeT [JOCTATOUHOrO
BOCIIPHUATHSI U YMEHUs I10JIb30BATbCS MM, He HMeeT HeOOXOJIUMBIX HABEIKOB
300paXKeHusi, Kak 3TO YyTBepXKJAaloT HeMelkHe mnegarorn @. Kysbmaw,
K. Ayrc6ypr, I'. Bpuruib, I. Kosib6 n np. Tonbko B pe3ysbraTe MOCTEIIEHHO
pasBHBalollerocst HabJoJeHHst U M300pa*KeHUsl OKPY2Kalollero MHpa, Kak He
pa3 noavepkuBasia H. K. Kpynckas, B JeTsix mposiBJAsIIOTCS TBOPYECKUe 3Jle-
MeHThI. YKesasi JOOUTbCSI FPAaMOTHOTO PHCYHKA HATypaJIbHBIM MyTeM, CUHTASCh
C BO3DACTHBIMH U HHAMBHAYaJbHBIMH OCOOEHHOCTSIMH [eTeif, HeJIb3d MpeLo-
CTaBUTb HX CTUXHIIHOMY pa3BuTHIO. Takasi «cBo6OAa» TOJIbKO TOPMO3uJia Gl
pa3BUTHE BCeX TBOPYECKUX CHJI pebGeHKa.

O6yyeHue ¥ pa3BUTHe TBOPYECKUX CUJI peGeHKa B Mpolecce PUCOBAHHUSA
JOJIXKHO HaxoJuTbesl B efuHcTBe. C pa3BUTHEM TBOpYECTBAa y JeTeil 110BBIIIA-
€TCsl KaYecTBO YCBOeHHs 3HAHUE U HaBbIKOB. OOyuas, Mbl aeM JeTsM 3HaHHE
JIeHCTBUTEJIbHOCTH, NPEJOCTaBJsSeM UM MaTepHaJl AJisk Pa3BUTHS BOOGPaKeHHus,
BOCNHUTbIBAEM YYBCTBA, BOCMUTHIBAEM YMeHbe H300paKaTb, HeoOXOAUMOe B
TBOPYECKOM JeHCTBHH.
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