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APIE VAIKU DARBO PLANAVIMO
PSICHOLOGINIUS YPATUMUS

Br. STONYS '

Tarp protinio ir fizinio darbo néra principinio skirtumo, nes kiek-
vienas darbas turi buti protingas, samoningas, apgalvotas, kurybinis. Dar-
bas yra loginis procesas atskiry operaciju nuoseklumo prasme. Norint
sékmingai atlikti kokj nors darba, Zmogui neuZtenka zinoti tikslg (ka
reikia daryti), bet reikia zinoti ir kelius (btadus), kuriais §j tikslg galima
racionaliau, greic¢iau ir geriau pasiekti. Kitaip sakant, kiekvieng darbg
reikia planuoti, t. y. i§ anksto zinoti, kg, kokiu nuoseklumu ir kodél
vienaip ar Kkitaip reikia daryti, kokia to darbo prasmé. Planas — tai pa-
grindiné kiekvieno Zzmogaus darbo organizavimo forma. Zmogus planuo-
ja savo darbo dienos eigg, darbo procesy nuoseklumg, mokymosi veik-
la, numato tolimesnj gyvenimo kelig ir pan. Vadinasi, mastyme ir vaiz-
duotéje atsispindi bisimy veiksmy ir procesy logika. , Organizmui pla-
nas i§ esmeés reiSkia tg pati, kg ir programa matematinei masinai"'—
raSo DZ. Mileris, E. Galanteris ir K. Pribramas.

Tarybinéje psichologinéje literatiiroje darbo planavimo klausimai
daZniausiai yra lie¢iami rySium su konstravimo, mastymo uzdaviniy
sprendimo, gamybinio mokymo, mastymo veiklos vystymo problemo-
mis (P. Jakobsonas, E. Salamonas, M. Skatkinas, N. Kuvsinovas, V. Cebi-
Seva, L. Baslakas, V. Karvelis ir kt.). Taciau specialiy darbo veiksmuy
planavimo tyrimy, ypaC apie jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikus,
dar yra labai mazai.

Yra Zinoma, kad mokymo uzdavinys —tai ne tik suteikti vaikams
ziniy, sudaryti mokéjimus ir jgidZius, bet ir vystyti ju mastyma, pra-
tinti, atliekant ir paprasciausia darbg, veikti ne tik rankomis, bet ir
galva, numatyti ir mintimis sukurti bisimy bitiny veiksmy sistems,
pagalvoti ir apsvarstyti, kaip atlikti §j darba, iSeikvojant maZiausiai
energijos ir pasiekiant geriausius rezultatus. Pastaraisiais metais pedago-
ginéje ir psichologinéje spaudoje yra nemaZai raSoma darbo metodikos,
darbiniy jgudziy sudarymo ir kitais klausimais. A

Taciau visy S§iy veikaly svarbiausias trukumas, misy manymu, yra
tas, kad, nagrinédami atskiry darbo jgudziy sudaryma, autoriai per ma-
zai kalba apie mokinio asmenybe, jo mastymg bei kirybg. Miusy nuo-
mone, mokiniy darbiniame ugdyme svarbig vieta turi uzimti ne vien tik

V' Ax. Muanep, E. Taaarrep u K. Ilpubpam, TIaaHsl U CTPYKTypa moBeAeHHSI, MoOCKBa,
1965, crtp. 30.
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darbo operacijy mokymas, bet taip pat ir mastymo uZdaviniy sprendimas,
techninio, kurybinio mastymo vystymas.

Ranky darbu uZsiémimy reikSmé vaiky intelektui yra ta, nurodo
V. Karvelis, kad ¢ia ,jutiminis paZzinimas labai glaudziai siejasi su
bendru loginio mastymo vystymu ir su konkre¢iu savo darbo plana-
vimu" 2,

Tuo budu tiek psichologams, tiek pedagogams reikia ir toliau tirti
vadinamajj mokiniuy praktinj mgstymag, t. y. mastyma, susijusj su konkre-
¢iy darbo uzduociy sprendimu. Darbo uzdaviniy sprendimas, kaip rodo
tarybiniy psichology S. Rubinsteino, B. Teplovo, N. Levitovo, P. Ja-
kobsono, S. Archangelskio ir kity tyrimai, turi tuos pacius elementus,
kaip ir grynai ,teoriniy”" uzdaviniy sprendimas. S. Rubinsteinas ir B. Tep-
lovas ypacC pabréZé mintj apie teorinio ir praktinio mgstymo mechanizmy
vienybe. ,Zmogaus intelektas yra vienas ir mastymo mechanizmai vie-
nodi, skiriasi tik mastymo formos, nes skirtingi ir uzdaviniai, kurie is-
kyla tuo ar kitu metu Zmogaus protui” 3,— raSo B. Teplovas. B. Teplovo
nuomone, skirtumas tarp Siy intelektinés veiklos formuy pasireiskia jvai-
riu mastymo rysio su praktika pobudziu. Sie teiginiai, nustatantieji rysj
tarp praktinio ir teorinio mastymo, turi didele reikSme, tiriant darbine
veiklg, nes §i veikla iSreiSkia praktinio magstymo jvairias rasis. Praktinio
mastymo svarbiausias elementas yra planavimas.

Misy darbo tikslas buvo patyrinéti kai kuriuos pradinés mokyklos
mokiniy planavimo proceso ypatumus ranky darby pamokose. Tyréme
Siauliy miesto VII vidurinés ir V pradinés mokykly ketvirtos klasés mo-
kinius. Metodai: pamoky stebéjimas, pokalbis su mokytojais ir mokiniais,
specialiai duoty rasiniy analizé. Tyrimuose dalyvavo 104 mokiniai. Eks-
perimentinése pamokose vaikai turéjo sukonstruoti dengtg veZimélj iS
trafarety pagal duotg tokio pat vezimélio modelj. Po trumpos instrukci-
jos mokiniams reikéjo individualiai i§ anksto (pries pradedant darbg)
apraSyti plang, t. y. kokiu nuoseklumu jie §j uZdavinj atliks. Po darbo
Sie mokiniy planai buvo surinkti smulkesnei analizei. Mums iSryskéjo
Stai kas.

Darbinis mokymas mokykloje turi turéti politechninj pobudj: mokyti
vaikus samoningai atlikti darba, vystyti jy techninj mastymg, kirybinius
techninius gabumus. Taciau, stebédami ranky darby pamokas, mes at-
kreipéme démesj j mazg vaiky protinj aktyvuma. Svarbiausia Sio triku-
mo priezastis — tam tikras mokymo ,dogmatizmas”. Ranky darby pa-
mokose daznai mokytojai neskatina vaiky mastyti, kurti, iSrasti, many-
dami, kad II—IV klasés mokiniai dar negali savarankiskai organizuoti
savo darbo. Eilé pamoky buvo vedama tokiu budu: mokytojas instruk-
tuodamas pats viskg iSaiSkina, viska parodo, ir mokiniams belieka tik
pakartoti. Pvz, vienoje pamokoje mokiniai lipdé reljefg tema: , LTSR
zymesnieji miestai ir upés”. Mokytojas parodé vaikams, kur ir kaip jie
turi savo lentelése pazymeéti zymesniuosius LTSR miestus, kaip ir kur
iSvingiuoti upes. Mokiniams nepalikta spresti jokiy klausimy, medziaga
pateikta be jokio rySio su mokiniy gautomis per gamtos pazinimo pa-
mokas Ziniomis. Mokiniams nereikéjo galvoti, kaip ir kokiu nuoseklumu
atlikti darbg. Jie mechaniskai vykdé mokytojo nurodymus ir kopijavo
jo veiksmus. Psichologijoje yra Zinoma, kad viena i$ efektingiausiy prie-
moniy, keliant protinj vaiky aktyvuma mokyme bei vystant mastymag,

2 V. Karvelis, Protiskai atsilikusiy vaiky mokymas planuoti savo darbg ranky darby
pamokose.— LTSR Aukstyjy mokykly Mokslo darbai. Pedagogika ir psichologija, t. I,
Vilnius, 1962, p. 99.

3 B. Tenaos, YM moaKOBoADa. ITpoOGreMBl MHAUBHMAYAABHBIX pa3amdun, Mockea, 1961,

crTp. 235.
84



yra uzdaviniy sprendimas. Sis didaktinis bidas, pla¢iai naudojamas
déstant kitus dalykus, deja, labai mazai taikomas ranky darby pamo-
kose. Tiesa, tam tikrus darbo planavimo jgudzius mokiniai susidaro, ir ve-
dant pamokas minétu metodu. [simindamas mokytojo nurodytas atskiras
darbo proceso operacijas, mokinys tuo paciu jsimena ir darbo plang,
kurj atgamina darbo eigoje. Taciau stebéjimai rodo, kad tie mokiniai,
kurie nejpratinti savarankiSkai apgalvoti busimo darbo plano, pasunkeé-
jus atskiroms darbinéms operacijoms arba pasikeitus sglygoms, sutrinka
ir reikalingi mokytojo pagalbos. UZdavinj sprendZiant pagal Sablong,
daugiausia dirba atmintis, vyksta paprastas buvusiy laikiny rysiy atnau-
jinimas.

O sprendziant uzdavinj kurybiskai, reikia nustatyti naujus rySius
pagal senus. Tai galima pasiekti tuo atveju, jei mokiniy mintis yra tre-
niruojama savarankiSkai surasti tarp tikroveés daikty ir reiskiniy objek-
tyviai egzistuojancius naujus rySius ir santykius. Gamindamas bet kurj
daiktg, vaikas visy pirma turi gerai susipaZinti su pavyzdzZiu, mokéti
vaizduotéje suskirstyti ji j atskiras detales, jas jsiminti, perziuréti juy
sujungimo bidus ir numatyti atskiry darbo operacijy loginj laipsniska
nuoseklumg. Pvz., imkime léktuvo modeliavimg. Mokytojas, parodes mo-
delj, paaiSkina jo sudétines dalis ir lentoje brézia modelio brézinj. Po to
mokiniai savarankiSkai, remdamiesi matytu modeliu ir jo bréziniu, turi
nuoseklia, logiSka eiga sintezés pagalba i§ atskiry daliy sukurti léktuvo
modelj. Tokie uzdaviniai, kaip rodo stebéjimai, daugeliui vaiky dar
sunkiai vyksta.

Eksperimentiniy pamoky stebéjimas ir ju nagrinéjimas rodo, kad
vaikai, gave uzduotj pagaminti vezimeélj, §j uzdavinj pradeda spresti nuo
jo analizés. ISklause instrukcijg, mokiniai apzituri modelj ir medZiagas,
apgalvoja ivykdymo kelig, o po to savo bisimus darbo veiksmus apraso
plano pavidalu. Si iSankstiné analizé vyksta paprastai ,savyje" ir sku-
botai. Dauguma musy stebéty mokiniy (75%) pradéjo rasyti darbo atli-
kimo plang jau pirma—antrg minute. Taip skubiai modeli apzitréjus,
zinoma, negalima pilnai ir adekvaciai iSanalizuoti modelio ir darbiniy
operacijy. Mokiniai greitai pradeda tiesiogiai manipuliuoti medziagos
detalémis. Stengdamiesi kuo greiciau imtis darbo, mokiniai pavirSutinis-
kai suvokia ir prabégomis apziiri modelj, nepakankamai iStiria jo atski-
ras dalis. Nepakankamai iSanalizave modelj, jie nesugebés gerai atlikti
uZduoties. Vadovaujantis bendrais jspudziais, daugeliui vaiky i$ karto
atrodo, kad jie zino, kaip reikia dirbti, bet, pradéje dirbti, jsitikina, kad
negali sékmingai atlikti uzduoties. Tai rodo, kad ryskesnio diferencijuoto
atskiry detaliy suvokimo ir mintinio atskiry operaciju nuoseklumo vaiz-
dinio mokiniai dar nesusidaré. Dél to daromos grubios klaidos: imamos
ne ty matmeny detalés, jos jungiamos, neatsizvelgiant j sekanciy daliy
prijungima, maiSomos operacijos jy nuoseklumo atZzvilgiu ir pan. Dalis
misy stebéty mokiniy (22%) dél nepakankamo analizés proceso i3sivys-
tymo, dél palyginimo ir skyrimo procesy netobulumo net nepastebi pa-
darytos darbe klaidos ir toliau dirba klaidingai. Pvz., gamindami trakto-
riy, kai kurie vaikai, nepakankamai jsiziiréje j pavyzdj, vietoj pirmuyjy
mazyjy raty uZmauna didZiuosius ratus ir toliau konstruoja, nepastebe-
dami klaidos. Dalis mokiniy nors ir pastebi klaidg, bet dél mastymo
nelankstumo vél grizta prie pirminio klaidingo kelio. Dauguma mokiniy
(67%) is karto savo darbe supranta klaidg, bet, neturédami aiskaus
vaizdinio, kaip ir kg reikia daryti, kad iSeity teisingai, nezinodami tiks-
laus detaliy tarpusavio rysio, taisydami klaidg, daznai daro atsitiktinio
pobudzio veiksmus. Jie be mokytojo pagalbos sunkiai suranda teisingg
sprendimo Kkelig.
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Mokiniams budingas skubotumas darbo metu pasireiskia ir kitaip.
Mokinys nori greic¢iau pamatyti savo darbo rezultatus, ir daznai Sis
noras toks stiprus, kad vaikas dirba neripestingai, kai kurias operaci-
jas laikydamas nereikSmingomis, nepaisydamas tikslumo ir nuoseklumo
reikalavimy. Siekdamas tik vieno — greiciau baigti gaminti daikta, ir
nepakankamai iSanalizaves uZduoties sglygas, mokinys nesusidaro tiks-
liu vaizdiniuy, kg reikia daryti, kaip daryti ir kodé! reikia taip daryti.
Tokio darbo rezultatai daznai yra blogi. Kai kurie mok1n1a1 po Sitokiu
nesékmiy nusivilia darbu, juy jkarstis atvésta.

Mes jsitikinome, kad pradiniuose darbinés veiklos etapuose moki-
niai savo praktinius veiksmus planuoja ,trumpai”. Pvz., gamindamas
vejarodj, mokinys pirmiausia numato padaryti stovg, véliau sparnus,
o ka jis toliau darys ir kaip galutinai atrodys tas véjarodis, jis nenu-
mato. Vaikai dar aiSkiai nejsivaizduoja galutinio savo veiklos rezultato.
Rezultatg vaikas jsivaizduoja tiktai tada, kai jis arba jau gavo galutinj
veiksmuy produktg primenantj pavyzdj, arba suprato dalinj jy rezultatg,
kuris jam sukélé gaminamo daikto vaizdg. Nemokéjimas planuoti savo
veiksmuy ir pajungti juos samoningai uzsibréztam tikslui trukdo tokiems
mokiniams susidoroti su kiek sudétingesne darbine uzduotimi.

Mokiniy parasyty darbo plany analizé rodo, kad jie daugiausia
jais tam tikra tvarka paprastai iSskaiciuoja operacijas (ir tai ne visada
teisingai, kai kada atskiras operacijas praleisdami). Pvz., ,a$ pirmiausia
sulipdysiu vezimélio sienas, po to nupiesiu langus, tada uzdésiu stogelj.
Kai tai padarysiu, désiu dugng ir prie jo pritvirtinsiu asis, po to uzmau-
siu ant ju tekinius” (Zita R.). Veiksmuy visuma reiSkiama planuose daz-
niausiai dviem loginiais rySiais: konjunkcija ir disjunkcija (87%). Sie
loginiai rysiai ir sudaro plano logine struktiirgq. Pastebéta, kad Sios lo-
ginés operacijos plano struktiiroje turi skirtingg funkcionaline reikSme.
Konjunkcija atsiranda tada, kai busimos darbo operacijos yra viena po
kitos isskai¢iuojamos ir jungiamos jungtuku ,ir". Pvz., Rimas S. raso:
~AS pradzioje sulankstysiu ir sulipdysiu vezimélio sienas ir po to jdésiu
dugng. Paskui pritvirtinsiu ratukus ir uzdengsiu stogelj".

Disjunkcija—tai tokia protinés veiklos forma, kuria isSreiSkiama
vienokia ar kitokia veiklos apsunkinimy galimybé, o atskiros operacijos
jungiamos jungtuku ,arba". Pvz., Ariinas J. rasSo: ,Pirmiausia sulipdy-
siu sienas, o po to arba dengsiu stogelj, arba jdésiu dugnag”. Daugiausia
musy tirty vaiky savo planuose vartoja konjunktyvinius rysius (72%).
Né viename plane mes nepastebéjome darbiniy veiksmy pagrindimo,
iSsireiSkimo kad ir tokiais Zodziais: ,,a§ darysiu taip, nes..."” Daugelis
miusy tirty wvaiky dar neturi tikslaus darbiniy operacijy nuoseklumo
ir ju apibréZztumo vaizdiniy, pasigendama paprasciausiy veiksmy moty-
vavimo.

Kai kada mokiniai apraSydavo ir pradédavo darbg nuo tokios ope-
racijos, kuri gali bati atlikta tiktai po kai kuriy prie§ jg einanciy.
Pvz., daikty logika reikalauja, kad pirma turi buti padarytos veZimélio
sienos, po to jdétas dugnas, o po to tik pritvirtinami tekiniai. Tuo tarpu
kai kurie mokiniai pradéjo darbg nuo tekiniy, juos mausté ant asiy, ne-
iSmatave, kokiu atstumu jie turi biti vienas nuo kito pritvirtinti. Tai
parodo, kad, uzuot apgalvoje, kokiu nuoseklumu reikia atlikti svarbiau-
sius veiksmus, mokiniai apsistodavo prie neesminio ir atsitiktinio
daikty rysio. Mokiniy klaidos, atliekant praktinius veiksmus, paprastai
biuna loginio pobudzio, pavyzdZziui, vaikas iSsiaiSkino, kokie turi buti
atskiri veiksmai, bet nenustaté juy tarpusavio rysio, arba, iSsiaiSkines
bendrais bruozais veiksmuy tvarkg, neatkreipé démesio i svarbiausig de-
tale, ir pan. Pvz., lipdant Suniuka iS plastelino, kai kurie vaikai tai pra-
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deda daryti nuo galvos arba nuo kojuy. o kartais ir nuo uodegos, prie§
tai neislipde liemens.

Taip dirbant, atsiranda spragy loginiy protavimy grandinéje, o tai
priveda prie klaidy praktiniuose veiksmuose.

IS musy tyrimy paaiskéjo ir tipinés mokiniy klaidos darbo metu.
Jas galima taip sugrupuoti: 1) klaidos, atsiradusios dél to, kad mokiniai
neatsimena atskiry detaliy vietos ir todél nezino, kur reikia ka déti,
2) klaidos, atsiradusios dél to, kad neteisingai surenkamos atskiros
detalés ju nuoseklumo atzvilgiu. ,

Miisy tyrimai yra tolesnio darbo pradzia ir todél, jais remdamiesi,
mes galime padaryti tokias negalutines isvadas:

1. Spresdami darbo uZduotj, mokiniai nepakankamai jg iSanalizuoja
ir todél negali teisingai suplanuoti savo bisimyjy veiksmy. Juy planuose
néra tikslaus veiksmy apibréztumo, nuoseklumo ir motyvavimo.

2. Nepakankama iSankstiné pavyzdzio, kuriuo reikia sekti, analize
apsunkina darbo procesg; ilgai ieSkoma daliniy uZduociy sprendimo
keliy ir tie sprendimai daZnai pasidaro stereotipiski. Paprastas mokytojo
pasakojimas darbo metu neduoda naudos ne tix dél to, kad sprendimo
kelias tada randamas ne paciy mokiniy (o tai neskatina galvoti), bet ir
dél to, kad mokinio veiksmai ir po pasakinéjimo daZnai yra neteisingi,
nes, klausant instrukcijos ir apziurint pavyzdj, daznai susidaro neadek-
vatus rysiai.

3. Atsizvelgiant j mokiniy planavimo ypatumus, svarbu gerinti pra-
dinése mokyklos klasése ranku darby metodika. Reikia mokyti vaikus
neskubant gerai iStirti uzduotj ir plano forma iSdéstyti racionaliausig
jos sprendimo kelig. Svarbu, kad mokytojai daugiau dométysi mokiniy
planavimo proceso diagnostika ir mokyty juos savarankiskai planuoti
darba.

SPI
Psichologijos-defektologijos Jteikta
katedra 1966 m. spalio meén.
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O INCHUXOAOINYECKUX OCOBEHHOCTSX ITPOLIECCA
IIAAHUPOBAHNS TPYAA C AETBMHU

B. CTOHHMC

PesmoMme

ABTOp CTaTbH, HUCIIOAB3YSI METOABI HAaOAIOAEHHSI Ha ypoKax, GeceAbl
1 aHaAW3 NMCbMEHHBIX paboT ywamuxcs IV KAaccoB, mMea ILIeAbI0 yCTa-
HOBUTB HEKOTOPHIE IICUXOAOTHYECKHe OCOGEHHOCTH IIpollecca IIAaHWPOBa-
HHUS TPyAa C A€TbMH HAQYaAbHBIX KAAaCCOB Ha ypokKax Tpyaa. Ha skcme-
PUMEHTAABHBLIX YPOKaX YUYEHHUKU AOAKHBI ObIAM COCTAaBUTH 3aKPHITYIO KO-
ASICKY U3 TpadapeTor, ITOAB3YSCh MOAEABIO TAaKO# JKe Koasicku. [%ocae
KOPOTKOI'0 MHCTPYKTa’ka ydalllUMCSl HY>KHO OBIAO MHAMBHAYAABHO TIEDPEA
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HayaAOM paGoOThI OnHCaTh, IO KaKOMY IIA@HY, B KaKOM IOCAEAOBAaTEABHO-
CTH OHU OYAYT paboTaTh.

ITonyueHHBle AaHHBIE IIOKA3aAM, YTO pelleHHe 3ajadd HAYMHAeTCs
C aHaAmu3a, KakK IIPaBHUAO, «BO BHYTDH» M IIOCHEINIHO. YCTaHOBAEHO, YTO
TaKOM ITOCHEINHBIM aHaAH3 OTPUIATEABHO BAHSET Ha BBIITOAHEHHE CaMol
3apaud. Crapasich KaK MOJXKHO CKopee B3AThbCS 3a paGoTy, ydalluecs IIo-
BE€PXHOCTHO BOCIIDHHHMAAHW M HEAOCTATOYHO BHUMATEABHO OCMaTPHBaAU
MoOAeAb. BHayane MHOTHUM AETSIM Ka3aAoCh, YTO OHHM 3HAIOT, KaK HAaAO
paborats. OpHakKo, HauaB paboTaTh, OBICTPO ITOHHMMAaAHM, YTO YCIIENMTHO
BBIIIOAHUTH 3aAdaHHE OHM He MOTryT. JTO NOKa3bIBaeT, 4yTo Auddepen-
LIPOBAHHOTO BOCIPHSTHUS OTAEABHBIX 4acTel IpeAMeTa M SICHOTO IIpeA-
CTaBAEHUSI IIOCA€AOBATEABHOCTH BBIIOAHEHUSI OTAEABHBIX OIepalun
y MIKOABHUKOB B YCAOBUSIX A@HHOTO 3KCIIEpHMEHTa ellle He OBIAO.

YcTaHOBAEHO, YTO XapaKTepHas ITOCIENIHOCTb IPOSIBASIETCS B JKe-
A@HUHM KaK MOJXXHO CKOpee YBHAETh PE3YABTAThl CBOEH paboThl. DTOT (aKT
MIPUBOAUT K TOMY, UTO YYEHHK paboTaeT TOPONAMBO, He IIpUAAaBasi 3Haye-
HUSI HEKOTOPEIM OIlepallisiM U He y4YUTHIBas TpebGoBaHUM paGoTaTh TOYHO
U IIOCAEAOBaATEABHO. Pe3yAbTaThl B TAKUX CAYYasX 3a4aCTyIO OKAa3bIBAIOT-
Cs1 HEYAOBAETBODUTEABHBIMU., HeyMeHue mnAaHHpPOBaTH CBOM AEHCTBUS
U IOAYMHSATH WX CO3HAaTEABHO ITOCTAaBAEHHON IeAW MeIlllaeT B AQAbHEH-
ImieM TAaKUM YYEeHHKaM CIIPaBASITECSI C OOaee CAOJKHBIMH TPYAOBBIMHU 3a-
AadaMu.

AHaAn3 THUCBMEHHBIX pabouuXx IIAQHOB YYalUXCS ITOKa3bIBAeT, YTO
OHM, KaK IPAaBHAO, IIEPEUHCASIOT AHIIL OTAEABHBbIE OIepaunuu (M TO He
Bcerpa npaBuABHO). COBOKVIIHOCTH AEHCTBHI dYallle BCEro BbIPAaXKaeTcs
B IAGHAX ABYMS AOTHMYECKHUMH CBSI3SIMH: KOH'BIOHKIIMH U AWUCBHIOHKIMH. Hu
B OAHOM IIAaHe He OBIAO 3aMeYeHO OCHOBAHUS TPYAOBBIX AEMCTBHU. OTH
aKThI ITOKA3LIBAIOT, YTO B YCAOBHUSX AAHHOTO 3KCIIEPHMEHTa IIKOABHUKH
YaCTO BBIAEASIIOT HEeCYIlleCTBEHHBIE ITPU3HAKHA IIPEAMETOB M Ha HaYaAbHBIX
3Tarax elje sICHO He IIPEACTAaBASIIOT OKOHYAaTEABHOTO pe3yAbTaTa CBOER
AEeSITEABHOCTH.

Ha ocHOBaHuUM HCCAEAOBaHHOTO MaTepHasa aBTOpP YKa3bIBaeT KOH-
KpEeTHhEIE IIeAQTOTHYEeCKHe PEKOMEHAALMH C LIEABIO YAYYIIHUTH METOAUKY
IIPOBEAEHHUS YPOKOB TPyAa.
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