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ASMENINIS BENDRAVIVAS KUDIKYSTEJE
I. Cepenaite-Uzgiriene

Paskutiniu metu JAV psichologai vis daugiau do-
misi vaiky ankstyvu socialiniu vystymusi. Ne tik
ktudikiy gebejimai reikalingi bendravimui su kitais,
bet ir suaugusiy bendravimo su ktdikiais ypatybes
susilauke intensyviy tyrimy ir dave naujg bendra-
vimo vyksmo supratimg. Domesys bendravimu' i8-
plaukia i8 esminiy paZitury j 2mogiskg butj. Brity
filosofas D. Makmurejus savo knygoje ,Persons
in Relation" (,Bendraujantys asmenys") [ 25] asme-
nin} -santykj laiko centrine 2mogiskos egzistencijos
ir vystymosi a3imi. Todel ai8kinimasis del bendra-
vimo teikiamos patirties jgyja didesn¢ reikdme¢ arks-
‘vojo. vystymosi diskusijose. Tatiau susidomejimas
kodikiy bendravimo patirtimi ne tik iskelia daug
naujy klausimy, bet taip pat reikalauja tinkamos
metodikos, kad bty galima j juos atsakyti. Cia
meginsiu paliesti keletg svarbesniy temy, i&kylan-
tiy #Zvelgiant | bendravimg asmeniniy santykiy po-
2iariu ir nurodyti keletgy krypé&iy tolimesniam darbui.

Kintanti paZiora j ankstyvgjj vystymgsi

Pati socialinio bendravimo tema, t. y. socialiniy
ry8iy tarp vaiky ir juos auginantiy suaugusiyjy,
daZniausiai tevy, pradZia ir raida rodo, kad bend-
ravimo supratimui reikia 2inoti tiek tevy jtakg vai-
kams, tiek vaiky jtakg tevams. Tatiau dar visai
neseniai toks abipusi8kas poZiuris neatsispindejo
vykdomuose tyrimuose. Net tokie didelio masto dar-
bai, kaip antai tyrimai, apradyti knygoje ,Patterns
of Child Rearing" (,Vaiky auginimo stiliai*) [36]
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vertino motines paZitury ir jos vaiko auginimo prak-
tikos poveikj vaiko asmenybei visai neatsizvelgiant
j patio vaiko vpatybes. Buvo priimta tevy elgesj
skirstyti pagal tokias dimensijas kaip draugi&kumo-
prie8iZkumo ar autonomijos-kontrolés, nekreipiant
demesio j vaiko jna¥g tokio elgesio susidarymui.
Tevu elgesio stilius buvo laikomas tevy charakte-
rio savybe.

Panadiai 2iuareta ir j vaiko asmenybes ypatybes.
Vaiko agresyvumas ar prieraiumas buvo laikomi
vaiko charakterio savybeéemis, nebitinai prigimtomis,
bet pastoviomis vaiko elgesio ypatybéemis. Socia-
lizuotas poZitris j tevy-vaiky santykius skatino
vienpusiskg tévy su vaikais bendravimo supratimg;
buvo teigiama, kad savo meile ir pabaudimais tevai
formuoja vaiko visuomenei priimting elgesj, o vai-
kas lengviau ar sunkiau paklusta tevy auklejimui
pagal savo jgimtus asmenybes bruoZus. Tevai ir
vaikas buvo suvokiami kaip du atskiri vienetai, san~
tykiaujantys veiksmo-atoveiksmio btidu, kuris lei-
dzia jy poveikj vienas kitam nustatyti pagal prie-
zastingumo desnius.

Del negalejimo rasti tvirto ry8io tarp tevy aukle-
jimo stiliaus ir vaiko asmenybes, taip pat ir paste-
beto tevy auklejimo stiliaus nevienodumo atskiry
vaiky at2vilgiu, buvo atkreiptas demesys j vaiko
vaidmenj tevy santykiuose su vaikais [ 4, 31, 56].
Jtaka tokiy faktoriy kaip vaiko lytis, i8vaizda ir
reagavimas j téevy nurodymus buvo pastebeti pir-
miausia. Atsirado sitlymy tirti vaiko poveikj tevy
auklejimo stiliui [ pvz., 5, 237]. Bis postkis j abi-
pusiBkg tevy santykiy su vaikais suvokimg buvo
taip pat skatinamas besikaupiantiy duomeny apie
vaiko sugebé¢jimus paZinti, pajusti,reaguoti ir aktyviai
paveikti savo aplinkg nuo ankstyviausiy kbOdikystés
dieny [42]. Tatiau tevy ir vaiky santykiai vis tiek
buvo suvokiami kaip dviejy atskiry butybiy vienos
j- kitg poveikiai laiko tekmeje, nors tevy auklejimo
jtakos tyrimai ir buvo pavadinti ,tevy bendravimo
su vaikais tyrimais'.

Paskutiniame deZimtmetyje motiny bendravimo su
kGdikiais stebejimai parode, kad motinos ir kudikio
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santykiy raida yra sglygojama ne tik jy individua-
liy savybiy, bet ir jy tarpusavio bendravimo vpa-
tumy, kurie atsiranda jiems bendraujant [_33]. Bu-
vo pradeéta ieBkoti naujo jvaizdZio Biam pakitusiam
bendravimo suvokimui jtvirtinti, Pradeti wvartoti tokie
lerminai kaip derybos, tarimasis ar pokalbis, no-
rint pabre#ti, kad motinos ir ktidikio bendravimas
sudaro vientisg struktirg, turintig savo deésnius

ir savitg raidg [34, 45, 477]. Siuo metu taip yra
suvokiami ne tik vaiko santykiai su motina, bet ir
su kitais jam svarbiais asmenimis. Deja, Bis bend-
ravimo suvokimo pokytis dar neatsispindi tevy ir
vaiko bendravimo tyrimy metodikoje [51].

Kuodikio bendravimo su tevais tyrimai Kokie
duomenys verte keisti ktidikio bendravimo su te-
vais suvokimg? Svarbiausia labai detalus motiny
su kudikiais bendravimo stebejimai en face, arba
veidas-j-veidgq susitikimuose ir Biaip Zaidimo metu.
Taip pat prisidejo ir jvairus kudikiy gebejimy ty-
rimai, rodantys, kad net ir visai maZas kudikis pa-
jegty biuti tikras bendravimo dalyvis. Teigimas, kad
ir maZi kudikiai skirtingai reaguoja j 2mones ir j
negyvygja aplinkg, leid%2ia manyti, jog kudikiai turi
socialinio potraukio pradmenis ar bent uZuomazgg
sugebejimo komunikuoti [3, 6, 43]. Komunikacija
daZnai yra laikoma asmeninio santykio ¥erdim ir
kadikiy pilnavertio bendravimo jrodyrmtu.

Kad motinos ir kudikio bendravimas yra abipu-
siBkai reguliuojamas tarpasmeninis pasikeitimas,
rodo kai kurie tokio bendravimo bruoZai. Visy pir-
ma tvarkingas abiejy pagal eilg jsitraukimas j bend-
ravimg taip, kad vienam veiksmui pasibaigus, pra-
sideda kitas, o jam sustojus, vel pradeda pirmasis,
buvo pastebetas daugelio tyrinetojy | 3, 19, 37,
‘44]. Ar tai baty jausmines i¥raitkos, ar tiauskeji-
mai, ar motoriniai judesiai, jie paprastai vyksta
gerai reguliuotu ritmu, dalyviams sklandZiai keitian-
tis veikéjo ir stebétojo vaidmenimis. Nors btna vie-
nalaikiy veiksmy, ypa® vokaliniuose pasikeitimuose
[41], bet daZniausias bendravimas - tai vienas Kki-
ta papildantis atsiliepimas, laikantis eiles ir tvarkos.
Abu dalyviai tiek ktnu, tiek Z2vilgsniu reguliuoja
bendravimo eiga.
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Antra, akivaizdu, kad motinos ir ktdikio veiksmai
yra abiem prasmirigi, suprantami. Ne tik motina lai-
ko jausmines iS%rai¥kas, judesius ir vokalizacijas
prasmingomis ir parodantiomis vaiko bGseng, bet
ir kodikis, atrodo, prasmingai reaguoja j motinos
panadins veiksmus. Gal dramatidkiausiai tai buvo
parodyta tyrimuose, kuriuose motinos buvo papra-
8ytos dalj laiko bendrauti ne jprastai, bet Zitreti
j kudikj nekeitiant veido iBraidkos ir neatsiliepiant
} vaiko bandymus jtraukti moting j socialinj bendra-
vimg. Paaiskejo, kad net 2 men. kadikiai is karto
nustemba, suaktyvina savo pastangas motinai i8ju-
dinti, o jei nepavyksta, nusimena, nusisuka nuo
motinos, ir tik retkartiais pasiZiuredami seka, ar
ji dar vis ten pat sedi sustingusiu ir neiBraidkingu
veidu [16. 46 |. Jeigu motina ir nelieka pasyvi, o
tik judesiai leti ir bejausmiai, taip, kaip elgiasi
depresijos apimtas 2mogus, kGdikio nuotaika taip
pat pasikeitia, veido iBraiska pasiduaro liadna, ir
bendravimo eiga suyra [ 10]. Mes savo lyrimais
jrodeme, kad bendravimo eiga irgi skiriasi, jeigu
kadikiui tenka bendrauti ne su savo motina, bet
su nepaZjstama moterimi [11]. Tai rodo, kad ku-
dikis aktyviai dalyvauja bendravime, prasmingai
atsiliepdamas j savo partnerio veiksmus, nuntaikg
ir draugiskuma.

Detali bendravimo eigos analize talp pat parode,
kad jvairiy veiksmy pradZios, galo ir trukmes tiki-
mybe yra sglygojama einamyjy arba ankstesniy
bendravimo partnerio veiksmy. Realu manyti, kad
veiksmy trukme ir ‘ritmas sudaro labai svarby bend-
ravimo struktGros pagrindg, nes ir ma%i ktdikiai
gerai jautie laiko trukmg [38, 40].

Ar 8ie kOdikio ir motinos bendravimo poZymiai
leid2ia teigti, kad tarp jy vyksta tam tikro pobtdZio
komunikacija? Atsakymas j 8] klausimg i% dalies
priklauso nuo to, kaip komunikacija suprantama ir
kaip aidkinamas sklandaus bendravimo reguliavi-
mas [247. Nors. komunikacija paprastai apibrezia-
ma platiau negu informacijos pasikeitimas kalbiniu
bt:du, yra dvejojama, ar klidikiai galety sugebeti
komunikuoti su kitu asmeniu, nes jie ribotai suvo-
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kia save ir kitus, menkai skiria savo veiksmy tiks-
lag nuo naudojamy priemoniy jam pasiekti. Todel
kartais teigiama, kad tevy su kndikiais bendravi-
mas tik atrodo paremtas komunikacija, nes suauggs
sugeba sklandiai jterpti savo veiksmus j vaiko
savaimingy veiksmy ér0vq ir gana tiksliai suvokti
kinidikio i8raisky bei judesiy prasme [35]. Tatiau
tokie teiginiai atspindi ankstyvesnj poZiurj j vaiky
santykj su tevais, kai bendravimas buvo supranta-
mas kaip atskiry individy suartejimo padarinys, o
ne salyga vaiko individualumui skleistis ir abiejy
dalyviy asmenybiy raidai. Jeigu j komunikacija, t. vy,
abipusj supratimg, %itirima kaip } bendros veiklos
isdavyg, tai abiejy dalyviy jnaBas nebutinai turi buti
tolygus, u2tenka, kad atsiranda bendro tikslo pa-
jauta ir jo siekimas.

Man atrodo, kad komunikacijai minimaliai reikia
siekimo kuo nors dalintis su kitu, kokio nors abi-
pusiai aptiuopiamo turinio ir kokiy nors priemoniy
tuo turiniu pasidalinti. Tiek turi gebeti abi bendrau-
jantios puses. Taip suprantant komunikacijg, man
atrodo, kad ktdikiai gali dalyvauti komunikacijos
vyksme. Jie siekia dalintis savo pojtatiais ir jaus-
mais, pakankamai iSskiria kitgq Zmogy kaip tinkamg
tokio pasidalinimo objekts, ir turi veido iSraisky bei
kano judesiy savo jausmams bei bUsenai iSreiksti.
Tiesa, tos i%raiskos priemones yra arba biologines
prigimties, arba individualios; truksta bendrai priim-
ty, sutartiniy iSraiskos btdy, bendro gesty arba
kalbinio kodo. Tatiau balso tonas, veido iSraifka,
judesiy tempas sudaro tuos abiem puséms suprenta-
mus pradmenis, kuriais remiantis komunikacija gali
pletotis toliau. )

"Be ‘abejo, ankstyvoji komunikacija yra labai ri-
bota. Tatiau jeigu pripaZXjsteme, kad ji jmanoma,
tai ‘leid2ia manyti, kad ankstyvasis ikikalbinis bend-
ravimas sudaro pagrindg pilnavertes komunikacijos
formavimuisi[11, 20]. Patirtis, kylanti i8 ankstyvojo
bendravimo ir komunikacijos su atsiliepian&iu, be-
sidominZiu asmeniu, gali duoti pamatinj komunikaci-
jos suvokimag, kuris leidZia ilgainiui jvaldyti tiksles-
nes komunikacijos priemones ir veiksmingesnius
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bendravimo budus [49]. 8i galimybe ir skatina Siuo
ankstyvu bendravimu dometis.

Bendravimo sutrikimai. Ankstyvojo bendravimo
abipusiskumg taip pat rodo jo kitimai, kai vienas
i85 dalyviy del kokiy nors prieZastiy skirtingai jsi-
traukia j bendrg veikly. Jau buvo minéti tyrimy me-
tu sukelti bendravimo pokyé&iai, motinai nustojus
atsiliepti j savo kudikio jausmines i%rai%kas. Pana-
ETis pokytiai jvyksta nattraliai, kai motina apimta
depresijos po gimdymo arba del bendro asmenybes
sutrikimo. Bendravimo pobtdis taip pat skiriasi, kai
kadikis del jgimty trukumy negali pilnai jsitraukti j
bendravimg. Daugiausia buvo tyrinétas bendravimas
"su pries laikg gimusiais kudikiais, nes &ie ne tik
sunkiau valdo savo veiksmus, bet ir ilgesnj laikg
btuna ligonineje, taigi tuo metu retiau bendrauja su
saviBkiais. Tatiau ir kitaip paZeisty kudikiy (pvz.,
su veido, regejimo defektais) bendrav.mas skiriasi
nuo jprastinio [45].

Gerokai pried laikg gimeg kudikiai ilgai nepasive-
ja laiku gimusiy, ypat kalbos ir socialiniu i8sivys-
tymu [17]. Todel jdomu, kad jy ankstyvasis bend-
ravimas su motina taip pat skiriasi. Antai JAV bu-
vo palyginta pries laikg gimusiy kudikiy grupe su
laiku gimusiais ir po laiko gimusiais ktdikiais. kai
jlems buvo 3 men. nuo numatytos gimimo dienos
[12]. Bendraudami su motina, prie8 laikg gimusieji
maZiau 2iurejo j j§ ir retiau suderindavo savo
2vilgsnj su jos 2vilgsniu; galima sakyti, kad jie ne
taip tikslingai %Zvilgsniu reguliavo bendravimg, o jy
motinos veike da2niau ir jkyriau. Galima speti, kad
jos stengesi patraukti savo kudikiy demesj ir prie
jy prisiderinti, bet jy patiy per gyva veikla kaip
tik verte vaikus daZniau nusisukti ir atsikvepti nuo
stimuliacijos antplud2io. Tik kai 8ios motinos Luvo
pap radvtos pamegdZioti savo kudikio veiksmus, jos
pristabde save, atspindejo kudikio jau reiskiamg
buseng ir tada ju bendravimas priartejo prie bend-
ravimo motiny su laiku gimusiais khQdikiais. Ir Kiti
stebejimai parode, kad prie8 laika gimusiy vaiky
motinos maZiau jautrios, o jy kudikiai rodo maZziau
demesio, susiderinimo ir iniciatvyvos bendravimo
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metu [ 22, 57). Atrodo, kad organizmo nesubrendi-
mas i85 pradZiy neleid%ia kudikiui tinkamai valdyti
savo veiksmy, sutelkti demesj, o tai daro motinai
ktidikio veiksmus sunkiau suprantamus, jos stengia-
si su kudikiu bendrauti, bet nerasdamos supranta-
mo atsako, perkrauna savo indelj ir netytiomis ska-
tina ktidikj nuo bendravimo atsiriboti. Tokiu btdu
sunkeja abipusi8ko, suderinto bendravimo formavi-
masis, galbut turintis neigiamos jtakos ir vaiko as-
meniniams santykiams ateityje.

Motinos depresija ma%Zina asmeninio bendravimo
kiekj ir motinos jnaBo pobudj. Kudikis prie moti-
nos nuotaikos prisitaiko ir jg atspindi. Stebejimai
parode, kad kai motina yra apimta depresijos, ji
ir jos kutdikis maZiau ziari vienas j kitg, maZziau
keitia veido i¥railles, maZiau kalba arba ¥rautka
ir ma%Ziau santykiauja motoriniais judesiais [13].
Motinos nuotaika persiduoda vaikui ir 8is ima veng-
ti bendravimo, nusisuka nuo ¥moniy, retai buna
dziugios nuotaikos [ 9]. Kyla klausimas, kaip tai
veikia kudikiy santykj su kitais asmenimis? Jrody-
ta, kad net ir su_ svetimu asmeniu jy veikla yra
maziau gyva [14]. Kita moteris (ne motina) bend-
raudama su tokiais kudikimis irgi pasidare ne tokia
aktyvi negu bendraudama su normaliy motiny ktdi-
kiais, nors.ji neZinojo, kokiai motiny grupei kudi-
kiai priklause. Atrodo, silpniau atsiliepdami j kito
veiklg, tokie kudikiai veikia bendravimo pobudj.
Tai kaip tik rodo abiejy dalyviy jtakg bendravimo
eigai. Tokie stebejimai patvirtina bendravimo sutri-
kimy galimumg jau ankstyvoje kudikysteje ir ver-
tia ropintis jy ry8iu su veliau i8rydkejusiais as-
meniniy santykiy sutrikimais.

PoZiariai j bendrg veiklg. Kaip jau mineta, gali
bati jvairiy poZiariy j bendravimg kudikysteje. Kai
bendravimas keliamas j pirmg vietg, tai kiekvieno
dalyvio jna¥%o analizé subordinuojama jy bendros
veiklos analizei. Bendra veikla interpretuojama ne
kaip atskiry individy pastangy isdava, bet kaip
jungtiniy veiksmy ir abipusio noro dalintis padari-
nys, sglygojantis kiekvieno atskirus veiksmus. Ki-
tu metu, su kitu partneriu, kitokiose aplinkybese
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abiejy veiksmai galety buti visai skirtingi ir sukurti
kitokj bendravimo pobtdj. Tas pats asmuo, tas
pats ktdikis gali atrodyti turjs skirtingy ypatybiy
ar skirtingy gebejimy priklausomai nuo to, su kuo
ir kokiomis aplinkybémis bendrauja.

Jau pried daugelj mety L. Vygotskis [53, 54] tei-
ge, kad bendra suaugusiojo ir vaiko veikla yra
svarbi vaiko vystymuisi. Siq paZitirg dabar atgai-
vina kai kurie JAV psichologai [32, 55]. L. Vygots-
kio tezes, kad visuomeneé sglygoja Zmoniy mgsty-
mo vystymgsi ir kad supratimas pirma atsiranda
tarpasmenineje plotmeje ir tik veliau individualiai
jvaldomas, tapo Vakaruose platiai Zinomos. Jos
gerai derinasi su tia iBkeltu poZitriu j bendravima.
Kai vaiko laimejimai suvokiami kaip aktyvumo ir
patirties tigliai, tada suprantama, kad bendra veik-
la su kitu, kai gaunama individualiai nejgyjamos
patirties, turi btti itin svarbi. Bendravimas su kitu
asmeniu, kiris veiksmais perduoda visuomenés su-
kauptas %2inias ir paZitras, gali tureti ypatingos
svarbos ne tiek del i8mokstamos specifikos, kiek
del patios sutartines veiklos jgud%iy, kurie formuo-
jasi bendraujant.

Amerikietiy psichologas D. Bruneris [7] taip pat
pabreZia bendros veiklos svarbg vaiko vystymuisi.
Jis vartoja terming ,scaffolding", t. y. ,pastoliy sta-
tyba", suaugusiojo paremiantiai veiklai jvardinii.
Vaikas domisi suaugusiojo veikla, jgalinantia vaikag
pasiekti tokiy tiksly, kuriy jis vienas pats, be su-
augusiojo paramos, negalety pasiekti, Ta ,pastoliy
statyba" yra ne kas kita, o suaugusiojo geresnis
supratimas, kaip reikia jungtinj tikslg pasiekti, jga-
linantis jj ma%inti klydimo galimybes, iSry3kinti tei-
singg pasirinkimg tarp kelly kity, suteikti fizine
pagalbg, kol vaikas jvaldo reikalingus veiksmus.
D. Bruneris su bendradarbiais atskleidé, kaip to-
kia ,pastoliy talka" teikiama vaikui, besimokantiam
2aisti jvairius 2aidimus, jvardinti daiktus iliustruo-
tose knygose, statyti i& trinkeliy jvairius statinius
[8, 28, 30]. Nors D. Brunerio tyrineta suaugusio-
jo parama ir néra visai tas pat, kaip L. Vygotskio
isryskinta veikla tarpasmenineje plotmeje, vis delto
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is jy abiejy darby matyti, kad bendra veikla ne
tik atskleidZia turimus dalyviy potraukius bei su-
gebejimus, bet yra svarbi tolesnei vaiko psichikos
raidai.

Grj2tant prie bendravimo kutdikysteje, ligB8ioliniai
stebejimai leid2ia apibendrinti keletg tokios veiklos
bruoZy. Pirmiausia akivaizdu, kad ir tevai, ir kiti
suaugusieji kreipiasi j kudikj kaip j asmenj turintj
jausmus, norus ir potraukius, kurie atsiskleidZia
bendravimo metu [ 217. Kalbedami su kodikiu, jie
issako kudikio iBrai&ky, judesiy ar tiauskejimo in-
terpretacijg. Kiek ta interpretacija yra teisinga, tai
kitas klausimas, bet svarbu yra tai, kad jie laiko
kadikj panaBia j save butybe, kuri stengiasi su
jais bendrauti ir adekvatiai elgiasi. Nors skirtingo-
se kultirose gyvenantiy suaugusiy bendravimo su
kudikiais specifika ir skiriasi, bet visur ktdikiai
pradeda savo 2mogitkg vystymgsi dalyvaudami san-
tykiuose, paZenklintuose atsiliepimo, abipusikumo,
lygybées galimumo po%ymiais [15].

Taip pat ai8ku, kad tevy ir kodikiy bendravimas
turi panadig struktiirg kaip socialinis bendravimas
apskritai; jy veikla yra prasminga, nuosekli, sklan-
d2iai padalinta tarp abiejy veikejy, turinti budus
kiekvienam veikejui 2enklinti savo veiksmy pradZzig
ir pabaigg.” Nors tokia bendro veikimo strukttra
-gali remtis jgimtais vaiko veiklos ritmais, jgalinan-
tiais suaugusjjj tinkamai jterpti savo dalj j vaiko
veiksmus, bet gana tikslus net ir labai trumpai
trunkantiy veiksmu suderinimas rodo, kad abipuse
reguliacija prasideda gana anksti. Be to, kai bend-
ravimas apima ne tik biologitkai sglygotq veiklg
(pvz., maitinimg, verksmg), bet ir kitas sritis (su-
derintg aplinkos stebejimg), tokio bendravimo abi-
pusikas reguliavimas pasidaro nebepaneigiamas.
Suaugusiojo jautrumas vaikui palengvina tokio abi-
pusio bendravimo vystymgsi, bet jau pirmaisiais
metais kGdikiai aktyviai dalyvauja bendravimo regu-
liavime.

Kudikio su tevais bendravimas taip pat rodo, kad
jy veiksmai kyla i& bendros patirties ir yra abiem
prasmingi. I8 pradZiy demesys telkiamas j vienas
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kitg, veliau j abiem matomus daiktus. Panasios jaus-
mineés i¥%rai8kos, vienas kitam atliepiantys wveiksmai,
drauge nustatoma veiklos kryptis rodo abipusj i&-
gyvenamos patirties panaBumg. Velgi i8 pradziy ta
jungtis gali daug priklausyti nuo suaugusiojo jaut-
rumo ir sugebeéjimo prisiderinti, bet netrukus ir ku-
dikiai aktyviai dalyvauja bendros veiklos nustalyme.
Isryskeja abipusis derinimasis siekiant sklandZios
bendravimo eigos.

Sie trys tevy su kudikiais bendravimo poZymiai
rodo, kad jau kudikysteje yra patiriami tarpusavio
santykiai, duodantys pagrindg tikrai 2mogi%kam
bendravimui. I8 pradziy ktdikio vaidmuo neprilygs-
ta suaugusiojo vaidmeniui, bet pirmaisiais amZiaus
metais jy jnaBai pasidaro simetriskesni. Ir, kaip
mineta, pats dalyvavimas bendroje veikloje skatina
jos strukturos jvaldymg ir seékmingesnj joje daly-
vavima.

Bendravimo tyrimy metodika. Susidcmejimas ku-
dikio su tevais bendravimu verte pakeisti ir tevy-
vaiky santykiy tyrimo metodikg. Ankstiau vartotas
anketas ir stebetojy jvertinimus pagal i% anksto
numatytas kategorijas pakeite vaizdajuostes, jrady-
tos kiek galima vijenodesnemis aplinkybemis. Pra-
deta orientuotis j patj bendravimg, o ne j bendra-
vimo i8vadas. Tatiau ne visi bendravimo fiksavi-
mai laikytini bendravimo. tyrimais. Reikety skirli
bendravimo vyksmo tyrimus nuo ty, kuriuose ana-
lizuojamos kurio nors vieno i¥ dalyviy ypatybes
bendravimo metu. Pvz., kai domimasi vokalizacijos
'kiekybe ar net kokybe, atsiZvelgiant j vaiko lytj,
-ar gimimo aplinkybes, ar motinos i&silavinimg, tai
uzZradomi motinos posakiai ir ktdikio tiauskejimai
jiems bunant drauge. Jeigu tokie duomenys anali-
zuojami nurodant vidutinj skirtingy grupiy vaiky
vokalizacijy skaitiy arba jy motiny vidutinj voka-
lizacijy kiekj per minutg, tai nieko tiesiogiai ne-
suZinoma apie motinos su vaiku bendravimg, jy
dvieju poveikj vienas kitam. Stebejimai turi buti
taip uXfiksuojami, kad buty galima rustatyti veiks-
my sekyg ir isskaitiuoti vierio veiksmo priklausomu-
mg nuo kito; tokie duomeny's leid%ia pradeti kalbeti
apie veiksm\ sgveiksg ir dalyviy bendravimg.
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Bendravimo tyrimams reikalinga tam tikra stebe-
jimy metodika, jskaitant veiklos skirstymg j tinka-
mas kategorijas ir jy tolesng¢ analize. Net kai da-
lyviy veikla tiksliai u2ra%oma laiko atZvilgiu ir ga-
lima nustatyti veiksmy sekg, ne visads daug suZi-
noma apie bendrrvimg. Jeigu uZraBomi tik kiekvie-
no dalyvio elementartuis veiksmai, gali buti nejmanc-
ma nustatyti ty veiksmy tarpasmemnq reik&me ir
isanalizuoti bendravimo eiga.

Antaji jeigu, motinai ir vaikui bendraujant, uZra®o-
mi vaiko Bypsniai, Z2vilgsniai ir tiaudkeéjimai bei mo-
tinos prisilietimai, 2vilgsniai ir kalbinimai, vargu
bus galima rasti 8iy veiksmy tokj derinj, kuris bt-
ty bGdingas tik pasisveikinimui, raminimui ar paZXai-
dinimui. Motinos prisilietimas vaikg raminant turi ki-
ta reikdmg, negu jos prisilietimas Z2aidimo metu.
Bendravimo vyksmui atskleisti reikia kitokio lygio
kategorijy, tokiy, kurios i¥reiksty santykiavimo reiks.
me abiem dalyviams. Tiesa, galima kritikuoti, kad
tokios kategorijos bty maZiau visuotinos, nuspal-
vintos tyrinetojo ir dalyviy kultGrines patirties. Ta-
tiau ir pats bendravimas vyksta tam tikroje kulttri-
neje aplinkoje ir jg atspindi, tad turbtt baty verta
8} bendravimo aspektg ne neigti, o dalykiskai ana-
lizuoti. ‘

Nesigilinant j duomeny analizes problemas, reikia
paZymeti, kad jvairts sekos analizes budai, lei-
dziantys nustatyti veiksmy sgryBius laike ir jy pa-
sikartojimo tikimybes, jgalina priarteti prie patio
bendravimo ‘vyksmo apibtidinimo ir nustatyti jo for-
mas skirtingomis aplinkybémis. Kai analizeés objek-
tu imama ne individai, o jy sudarytas vienetas, kai
atskiri veiksmai yra vertinami i8 jungtinio pradinio
tadko, kai siekiama iBry3kinti jungting veiklos di-
namikyg, tada aiBkinamas pats bendravimo vyksmas.

Abipusis bendravimo vyksmo reguliavimas remia-
si susipratimu ir susiderinimu. Nors ktdikysteje
komunikacijos galimybeés yra ribotos, bet pats
bendravimas gali padeti plétoti sutartines iSrais-
kos priemones ir formuoti taiklesnius susiderinimo
bGdus. Suaugusiojo dalyvavimas tarpusavio reiks-
mingoje veikloje suteikia t§ pamating patirtj, i% ku-

89



rios vaikas ima suvokii veiklg bei asmeninius san-
tykius., Muasy atlikti motiny su kudikiais bendravimo
tvrimai nusvietia jy santykiy didejantj abipusitku-
mg, tolygumg, simetriSskumg vaikui augant. Ypal
daug demesio mes skyréme imitacijos arba panaba-
vimo pobud2io veiksmams, nes jie atspindi Biuos
bendravimo pasikeitimus,

Abipuse imitacija

Imitacija, arba vienas kito megdZiojimas, Zmoniy
bendravime yra seniai patraukgs psichology deme-
sj [1, 2, 18, 27, 29, 52]. Sis reiskinys_buvo jvai-
riai ai8kinamas ir nemaZ2ai tyrinetas [48]. Megdzio-
jimui, arba imitacijai, teikiama svarba suprantamai
siejasi su imitacijos suvokimu; vieni 8io rei¥kinio
esme sieja su naujy veiksmy iSmokimu, kiti - su
prisitaikymu prie visuomenés nuoststy, treti - su
bereik¥miu aplinkos meégdZiojimu. Nenoriu tia gilin-
tis nei j teorinius imitacijos aiBkinimus, nei j jos
tyrimy metodikos' gintus. Mane imitacija domina
kaip tarpasmeninio bendravimo forma, ypa¥ anksty-
vaisiais gyvenimo metais. ] Big bendravimo forma
galima 2velgti kaip j ankstyvojo bendravimo veid-
rodj. '

Imitacija bendravimo poZitriu. Imituojama, kai bend-
raujant vienas dalyvis tuojau pat pakartoja kito da-
lyvio veiksmus. Tokiu atveju nebutina, kad vienam
i% jy tie veiksmai baty nauji, anks&iau neZinomi ar ne-
atliekami. Imitacija nebutinai rei8kia mokymagsi, nors
aktyvus veiksmo kartojimas specifinémis aplinkybe -~
mis gerina jo jvaldymsg ir gilina supratims. Zvelgiant
j imitacijg bendravimo poZitiriu, iSryBkeja keli ma-
2ai svarstyti jos poZymiai.

Imitacija yra socialinio bendravimo rei8kinys. Ir
tas asmuo, kurio veiksmai laikomi modeliu kitam,
ir tas, kuris tuos veiksmus kartoja, paprastai vei-
kia drauge, stebi vienas kity ir atliepia vienas ki-
tam. Asmuo, kurio veiksmai yra kartojami, mato tg
kartojimg ir gali j jj reaguoti. Net kai imituojama
ne tuoj pat, o veliau, da2nai tai vyksta panaB8iomis
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aplinkybemis, kai abu dalyviai vel yra drauge. Imi-
tacijg sudaro vyksmas laike, taigi ji turi savo eigs.
DaZnai imitacija nesibaigia vienu pakartojimu, bet
tesiasi. Stebetojo imituojénéius veiksmus gali vel
kartoti pirmasis, o po to - vel stebetojas. Taip
vaidmenys gali ' eistis, stebetojas pasidaro mode-
liu ir prie8ingai. Kaip ir jvairiose sgveikose, sun-
ku nustatyti, kas kurj veikia. Imitacija pasirodo
jdomi kaip bendravimo forma, kurios turinj po tru-
putj gali keisti abu dalyviai.

Kai imit&ojama bendraujant, tai pati bendravimo
situacija riboja imituotinus veiksmus. Tokie veiks-
mai nera atsitiktiniai, bet derinasi su dalyviy po-
traukiais ir tikslais. Taip pat tiek ty veiksmy mo-
delis, tiek jy kartotojas veikia samoningai ir gali
imituoti pasirinktinai, kg nors pary&kindamas ar
praleisdamas. Ypa® kudikystéje imitacijai yra bt-
dingas toks temos ir variacijiy bruoZas.

AiBku, imitacija yra tik vienas jungtiniy papildo-
my veiksmy aspektas. Kadikysteje ji sudaro gana
maZg jvairiy bendravimo veiksmy dalj. Sekant su-
augusiyjy su kutdikiais bendravimg, galima pastebe-
ti jvairiy jungtiniy veiksmy, kuriuose vienas daly-
vis atliepia kito veiksmus, juos papildo, paremia,
bet ju nepakartoja. Antai motina, bendraudama su
ktdikiu, j jo vokalizacijg paprastai atsako taip pat
vokalizacija, bet da%niau kitokia negu panad8ia, ar-
ba j ktdikio rankos judesj motina da%niau atliepia
balsu negu judesiu. Bet imitacijos svarbos nele-
mia jos daZnumas.

Imitacija yra viena i8 priemoniy, jgalinantiy pasi-
dalinti patirtimi su kitu, ypat su kalbeéti nemokan-
giu kodikiu. Siuo btidu galima konkretiai jrodyti,
kad abiejy i8gyvenimai yra pana8ts, nes imitacija
sukuria isoriniy veiksmy panaSumg, kurj abu da-
lyviai gali pastebeti ir jvaldyti. Geriau jsiZitrejus
galima pastebeti, kad ir kiti papildomi jungtiniai
veiksmai turi imitacijos atspalvj. Antai jei partnerio
vokaliZacija ir nebuna tiksliai pakartojama, tai jos
tonas, jausmingumas arba ritmas daZnai yra pana-
8us [39]. Vis delto nereikia‘ pamirsti, kad net ir
motinos su ktdikiu ne visi jungtiniai veiksmai yra
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draugiski, vienas Kkitg papildantys; pasitaiko ir ais-
kiai prie8isky, manipuliuojantiy, arba tiesiog netin-
kamy veiksmy. Imitacija nera ankstyvojo bendravi-
mo vir¥ane, bet tik padeda suprasti bendravimo
kudikysteje svarbg vaiko vystymuisi.

Imitacija tarp kitidikio ir motinos. Paskutiniu metu
pradeéta intensyviau tirti labai maZ2y kudikiy suge-
bejimas imituoti  veido i¥raiBkas ir judesius. Ta-
tiau dauguma ty tyrimy sizke parodyti kitdikio su-
gebejimus jungti regimag ir juntamg informacijg bei
jg atsiminti, todel tyrimai buvo atliekami labai su-
varzytomis aplinkybemis [26:]. Imitacija bendravimo
metu yra labai maZai tyrineta.

Cia noriu tik trumpai pamineti musy darbg tiriant
motiny ir kudikiy bendravimg pirmaisiais amZiaus
metais [50]. Stebeta universiteto vaiky tyrimo pa-
talpoje, pritaikytoje vaikams ir jy motinoms. Kiek-
viena motina buvo prasoma su savo kudikiu bend-
rauti taip, lyg ji bty savo namuose ir turety mi-
nutélg laiko vaikg paZaidinti. Kadikis buvo pasodin-
tas jo am2Ziui pritaikytoje keduteje, o motina papra-
Bvta atsisesti veidu j kudikj ir stengtis tos pade-
ties kiek jmanoma nekeisti, bet kitais atZvilgiais
elgtis, Kkaip jai patinka. Viskg sutvarkius, motina
su kiadikiu liko kambaryje vieni. Jy bendravimas
vidutini8kai truko apie 11 min ir buvo jrasytas
vaizdajuosten dviem atskirais fotoaparatais. Vie-
nas fotografavo moting, kitas - kudikj. Tqkiu btdu
véliau buvo galima detaliai analizuoti abiejy veido
i8raidkas, judesius, veiksmus ir juos sugretinti lai-
ke. Cia paminesiu tik keletg Bio darbo rezultaty.

Vidutinifkai truputj daugiau kaip pusg laiko (64%)
motinos ir kudikiai praleido aktyviai bendraudami.
Mes suZymeéjome visas imitacijos sekas bendravi-
mo metu. Tokia imitacija prasidejo, kai vienas da-
lyvis visiBkai ar i& dalies pakartojo kito veiksmg
per 2 sek. Pirmojo veiksmas ir antrojo:.-to veiksmo
kartojimas sudare vieng imitacijos ratg. Kiekviena
imitacijos seka apéeme bent vieng tokj raty, bet ji
galejo buti ir ilgesne, nes pirmasis dalyvis galejo
tg veiksmg vel pakartotiy, o antrasis - atsakyti tuo
patiu..Mes jskaitiavome motorinj bei garsinj pa-
naBavimg ir jy junginius.

92 ‘



Stebejome keturias amZiaus grupes, po 2C pory
kiekvienoje. Kudikiai buvo 2-3 men., 5-6 men.,
8-9 men. ir 11-12 men. Visi 8ie vaikai augo Bei-
mose, o tevy i8silavinimas buvo auk3tesnis, jy
socialine padetis buvo geresne negu JAV vidurkis.

Ka mes nusta'2me? Imitacija vyko kiekvienoje
amZiaus grupeje, bet imitacijos seky skaitius di-
dejo ir trukme ilgejo su vaiko amZiumi. Taip pat
ry8ku, kad motinos daZniau kartojo savo ktdikiy
veiksmus, negu jie kartojo savo motiny veiksmus
(zr. 1 lentelq). Galima sakyti, tai nieko nuosta-
baus, nes mai ktUdikiai nesugeba gerai kito veiks-
mus pakartoti. Tatiau kai khidikiai pradejo daZniau
imituoti savo motinas, jos taip pat da%niau kartojo
savo kbdikiy veiksmus. Da%nesne imitacija vyres-
nése amZiaus grupése buvo abiejy dalyviy - imitaci-
jos isdava. Tai rodo, kad imitacija iBrei8kia daly-
viy tarpusavio ry8i, ir atliepimg j vienas Kkita.

Jy bendravimo abipusi¥kumas bei simetrija taip
pat atsispindi imitacijos seky struktaroje (Zr. 2 len-
tele). Dauguma tokiy seky buvo sudarytos tik i%
vieno imitacijos rato, bet vyresnése grupeése pasi-
taike dviejy, trijy ir daugiau raty ilgio seky. Ne-
paisant .0, motiny ir kodikiy imitacijos kartojimy
skaitius buvo beveik lygus visose amZiaus grupe-
se, t. y. daZniausiai imitacija buvo simetriska. Tik
retais atvejais po pirmojo rato vienas dalyvis vel
kartojo tg patj veiksmg, tgsdamas sekg, o kitas
tuo patiu neatliepe. Tokiy papildomy kartojimy
ypat nemd%a pasitaike i& motinos puses. Bet taip
pat idomu pastebeéti, kad su amZiumi ir Siuo poZidriu
motinos ir kadikio jnaBai pasidare lygesni, nes ku-
dikiai taip pat kai kada émesi papildomy kartojimu.
Vis delto tokiy kartojimy buvo nedaug.

1 lentelé, Imitacijos seky vidurkis skirtingose amzisiis grupese

Kiadikio Motina imituoje Vaikms imituoja mo-~ .
. . R . 18 visn
am%ius vaiko veiksmg tinos veiksmn
2 1/2 mén. 4,85 0.90 5,75
5 1/2 men. 5,20 0,60 5,80
8 1/2 mén. 8,20 2,45 10,65
11 1/2 men. 11,70 3,50 15,20
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2 lentelé, lvairaus ilgio seky daZnumas skirtingose amZiaus
aruapdse ()

Whdikio am=- Seky ilgis
3us

1 rato 2 raty 3+n raty
212 mén, 90% 10% 0%
512 mén, 83% 11% 6%
t 12 man, 7 5% 19% 6%
11 1/2 man TT% 16% 7%

Sumuojant galima sakyti, kad Bie duomenys rodo,
jog imitacija daZneja ir pasidaro tolygesne pirmai-
siais vaiko amZiaus metais. Bendravimo metu imi-
tacija yra priemoneé abipusiam supratimui isreiksti.
Partnerio veiksmo kartojimas patvirtina tg veiksmg
kaip tikslingg bendravimo priemong ir didina tarpu-
savio ryBio simetriskumg. Kudikiui bendraujant su
suaugusiu, toks veiksmy pakartojimas rodo, kad
kai kurie buiviai ir potraukiai yra bendri abiem ir
kad specifiski veiksmai gali tuos btvius supranta-
mai isreiksti, tuo sudarant pagrindg sutartmxg ko-
munikacijos btidy iSmokimui.

Mano nuomone, vaiky su suaugusiais bendravx-
mo tyrimai gali pagerinti vaiky psichikos vystymo-
si sampratg. Juk vaikai ne tik jsitraukia j visuo-
meng, bet paZjsta ir negyvgjg aplinkg daugiausia
bendraudami su vyresniaisiais, kurie i8ry¥kina ap-
linkos daikty padetj bei reik&mg. Todel posutkis j
bendravimo vyksmo tyrimus taip pat reifkia savitg
teoring bei metoding kryptj vaiky psichikos tyrimui.

Vyst, masis bendravimo poZiuriu

Ziarint j 2mogy bendravimo poZiuriu, reikia api-
badinti atskiry individy ypatybes bei poZXymius, at-
si2velgti j tuos tarpasmeninius santykius, kuriuose
jie dalyvauja, ir jvertinti ty santykiy kitimg kartu
su bendravimo veiklos dinamika. Sio poZitrio pers-
pektyvumui buatina, kad empiriniy darby metodika
derintysi su teorinemis prielaidomis.

Vystymgsi kudikystéje bendravimo poZitriu pra-

94



deta tirti ne taip seniai. Motiny su kidikiais bernd-
ravimo musy stebejimai yra tik vienas pavyzdys
tokiy tyrimy. Apskritai jie i8ryBkina tris kudikystes
amZijaus tarpsnio raidos bruoZus.

Svarbiausia tai, kad kubdikiy ir suaugusiy bend-
ravimas remiasi ubipusiu supratimu. Nors jy jung-
tiniai veiksmai ankstyvaisiais menesiais neparodo
komunikacijos pilna to 2od2io prasme, vis delto
jie iBreidkia jausmy bei veiksmy pasidalining. Jei-
gu tevai nesielgty su prielaida, kad jy ktdikiy is-
rai8kos ir veiksmai yra prasmingi ir interpretuotini
jprastineje reik&miy sistemoje, tarpasmeninis rysys-
negalety uZsimegzti. Musy tyrimai rodo, kad imita-
cijos veiksmai buvo dalis bendravimo vyksmo nuo
pirmyjy amZiaus meénesiy. Jie leido abiem dalyviams
konkretiai patirti jy veiksmy bendrumg. Su ‘amZiumi
tokiy imitacijos seky jtraukimas j bendravimg pa-
sidare abipusiBkesnis, bet imitacija kaip susideri-
nimo bhdas pastebima gana anksti.

Nors ankstyvajj bendravimg galima laikyti ma-
2ijau simetrisku, nes suauggs 2mogus daugiau pri-
siderina prie ktdikio riboto paZinimo ir sugebejimy
negu prie8ingai, bendravimo raida pasiZymi dides-
nes simctrijos susiformavimu. Bendravimo turiniy,
kryptimi, eiga kudikiai su amZiumi vis daugiau su-
silygina su savo partneriais. Tai buvo btdinga ir
imitacijos sekoms. Antrojoje pirmyjy mety puseje.
ktdikiai pradejo daZniau kartoti savo motiny veiks-
mus ir taip pat daZXniau pakartoti jyjy atkartojimus,
tuo prailgindami tokias imitacijos sekas. Apskritai
didesnj imitacijos daXnumg galima laikyti bendravi-
mo didesnio simetriskumo i8raitka, nes veiksmy
tapatumas yra lygybes atsiradimo priemone.

Pagaliau vystymosi raida yra pereéjimas i% bend-
ros veiklos, kurioje vaiko jnaBas nera visitkai pa-
tikimas, j tokj etapgq, kuriame abiejy dalyviy
lygiavertis veiklos formavimas yra neabejoti-
nas. Sie peréjimai laikomi jrodymu, - kad vai-
kas turi pakankamai subresti arba jgyti tam tikrg
supratimg pirma, negu jis gali juo naudotis, kartu
ir jspejimas nepriskirti vaikui' jvairiy sugebejimy
per anksti, Tuo tarpu jeigu bendravimas yra lai-
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komas sglyga jvairiems sugebeéjimams, tai prie8in-
gai, tie sugebejimy pradmenys, matomi bendravimo
metu, tampa jrodymu, kad suaugusiy ir visuomenes
patirtj jau peremusiy vyresniyjy globojantis bend-
ravimas jrémina 2mogaus vystymosi raidg. Tokics
pazitiros laikesi ir L. Vygotskis [‘34]

AE noriu ties &iuo rei8kiniu sustoti, mnes man
atrodo, kad, pabréZdami suaugusiyjy vadovaujamg-
j} vaidmenj, galime nepastebeéeti patio vaiko veiks-
ny svarbos. Tiesa, vaikas veikia tam tikru btdu
tik todel, kad jis vra j jj nukreipiamas ir susilau-
kin i% suaugusiojo talkos. Bet nereikéty pamirsti,
kad pats vaikas bendraudamas veikia sgmoningai
ir jovja tokios veiklos patirtj. Jis gali mokytis tie-
siog i8 savo veiksmy. Jmanoma, kad pats svarbiau-
sias dalvkas, kurj vaikas i8moksta, yra nc tos
veiklos specifika, bet jos apibendrinta struktara,
knuria vadovaudamasis jis jau gali veikti ir naujo-
nis sglygomis. Bendra veikla gali padeti vaikui
suvokti kurio nors uZsiemimo ar darbo visumg,
nes tik bendrai veikdamas jis i8 pradiy gali joje
i8tisai dalyvauti. Toks visumos suvokimas gali
bGti reikalingas perejimui i8 silpno j neabejoting
sugebejimo jvaldymga.

Bitaip manant, imitacija i8kyla kaip svarbus bend-
ravimo btidas, nes kartodamas kito veiksmus, vai-
kas pats juos atlieka ir tuo btudu gali juos geriau
jvaldyti. llgos imitacijos sekos, kuriy metu vaikas
gali pakartotinai stebeti kito veiksmus ir pakarto-
tinai pats meginti juos atlikti, turety ypa® padeti
vaikui iZ¥mokti ne tik atskirus veiksmus, bet ir su-
vokti patios veiklos strukttra.

Bendravimo kompetencija gali buti nei kiek ne
maZ2iau svarbi, kaip kalbejimo ar komunikacijos
kompetencija. IBai&kinimas ty bendravimo nuostaty,
kurie atsispindi visy Zmoniy tarpusavio santykiuo-
se, galety buti vaiky psichologijos uzdavinys. Cia
pamineti tyrimai yra tik pradZia patio bendravimo
vyksmo analizes kudikystes metais.
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MEX/IUYHOCTHOE B3AMMOOENCTBUE
B M/IADEHYECKOM BO3PACTE

. Yenenafire-Y XrHpeHe
Peaiome

HecMoTps Ha To uTO B3aumMmoaeficTBHE POAHTEb-pPeGeHOK HC-—
CNenoBalioCh YXe NPOAO/NKHTEeNbHOe BpeMsl, OO0 HeJaBHHX NOp OHO
He pacCMaTpHBANOCH B MEXIMYHOCTHOM mepcrnekTHBe. MexnnyHolT-
Hag e MepCrneKTHBA PACKPbIBAET KOMMYHHMKATHBHBIR aCNeKT Mex-—
NHYHOCTHOro B3ammonelicTeus. B Hawel paGoTe paccMaTpuBaercs
pPOb HMHTAaUHMH BO BpeMsl B38HMOOEACTBHS pOAHTelb—peGeHOkK B
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MJlafeHYeCKOM BO3pacTe H NpeaoCTaBNsIOTCA OaHHble O MOCJ/ieno-
BaTeNbHbIX HMHTAUMSAX B KOMMYHHKAUHH MaTb-pebGeHox. OxasbiBa-
€TCsl, YTO HMHTAUHR HEe TOJIbKO BBINOJIHGET KOMMYHHKATHBHYIO
¢YHKUHIO, HO M CNOCOGCTBYET TaKXe Co3aaHuio 6oJiee CIIOXKHBIX
MEXJIMYHOCTHBIX OGMEHOB. YuyacTHe B 3THX oO6MeHaxX B CBOIO Oye-
penb maeT BO3MOXHOCTb pebeHKy co3paTb cebe cxemy Gonee
C/IOXKHOr'O naTepHa B3auMoaefCTBHS.

INTERPERSONAL INTERACTION IN INFANCY
I. Cepenaite-UZgiriene
Sum mary

Although parent-child interaction has been stu-
died for a long time, it has not been viewed from
an interpersonal perspective until recently. An
interpersonal perspective reveals the communicati-
ve aspect of interpersonal interaction. The present
paper considers the role of imitation during parent-~
child interaction in infancy and presents data on
imitative sequences in mother-child communication.
It is argued that imitation not only serves a com-
municative function, but also facilitates the con-
struction of more complex interpersonal exchanges.
Participation in these exchanges, in turn, enables
the child to build schemata for more complex in-
teraction patterns.
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