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IR MOKINIU INTELEKTINIO AKTYVUMO
PROBLEMA

G. MIKSYTE

Pedagogikos istorijoje ne kartg buvo akcentuojamas poreikis
ugdyti savarankiskas, iniciatyvias, kiarybiskai mastancias asmeny-
bes. Asmenybés iniciatyvumo ir kiirybiskumo ugdymo problema yra
pagrindiné tarybinés pedagoginés psichologijos problema. Akty-
vios asmenybés reikalauja gyvenimas, mokslo bei technikos paZan-
ga. Tyrinétojy iSvados, kad tradiciniai apraSomojo mokymo me-
todai turi trukumy ir kad mokyma batina aktyvinti, iSkeélé peda-
goginei psichologijai daug neatidéliotinai sprestiny uZdaviniy.
Vienas jy — nustatyti, ar mokiniai patys gali ugdytis kurybinj mas-
tyma, mokydamiesi probleminiu metodu.

Pirmiausia reikia jsigilinti j probleminio mokymo ir jo pagrin-
dinio vieneto — probleminés situacijos — sgvokas. Bendriausia
prasme probleminj mokyma suprantame kaip mastymo organizavi-
mg3, kai mokytojas sudaro mokiniams tokias situacijas, jog jie patys
turi formuluoti problemas ir jas spresti, tikrinti gautus sprendinius
ir juos sisteminti, o mokytojas suteikia jiems reikiamg pagalba ir
vadovauja naujy suzinoty dalyky arba surasty veiksmo biidy jtvir-
tinimui (9, 68).

Probleminé situacija — tai ypatingas subjekto ir objekto santy-
kis, tai psichiné subjekto biisena, susidarius tam tikram — aktuali-
zuojanéiam pazinimo poreikj — jo santykiui su mokymosi objektu.
Sis pazinimo poreikis laikomas pagrindine probleminés situacijos
psichologinés struktiiros grandimi (8, 193). Antroji struktiiriné
probleminés situacijos grandis yra poreikio objektas — neZinomi,
bet biitini suzinoti dalykai arba biitini surasti veiksmo budai. Tre-
¢ioji — intelektinés besimokanciojo galimybés: praeities patirtis ir
karybiniai sugebéjimai (ten pat).

Probleminis mastymas prasideda ,,susigaudymu®, ka subjektas
zino ir ko nezino, ir jausmu, kad biitinai reikia surasti t3 neZino-
majj. Daugelio psichology — D. Djujo (7), V. Davydovo (6),
A. Matiudkino (8) — nuomone, kaip tik ¢ia yra slenkstis j Ziniy bei
naujy veiksmo biuidy jsisavinima. Jeigu tartume, kad individualiy
psichologiniy skirtumy tarp vaiky néra, biity paprasta kurti prob-
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lemines situacijas ir ugdyti probleminj bei kiirybinj mastyma. Ta-
¢iau gyvenimo praktika ir psichologiniai tyrinéjimai rodo, kad to
paties amZiaus mokiniy mastymas ir individualios kiirybinés ga-
limybés yra skirtingos. Jas lemia daugelis veiksniy, taciau néra
abejonés, kad tos galimybés yra neatskiriamos nuo dviejy i§ jy:
1) nuo to, kaip susiformaves pazinimo poreikis, ir 2) nuo sugebé-
jimo pajusti ir formuluoti problemas, kitaip tariant, nuo intelek-
tinio aktyvumo. Nuo ty dviejy veiksniy labai priklauso asmenybés
vystymasis.

Dél paZinimo poreikiy tarybinéje psichologijoje yra dvi nuo-
moneés. Vieni autoriai (pvz., P. Simonovas, L. BoZovi¢, N. Morozo-
va, G. Sc¢iukina ir kt.) mano, kad juos reikéty laikyti ypatinga Zmo-
gaus poreikiy klase. Pasak kity (A. Matiuskino, V. Jurkeviciaus),
pazinimo poreikiy klasé néra savarankiska. Jie lyg slypi visuose
kituose poreikiuose. Todél Siuo poZiiiriu pazinimo poreikis yra uni-
versaliausias motyvacijos tipas — siekimo ir sékmés motyvacija.

Pedagoginio darbo praktika, taip pat nebyliy ir neregiy vaiky
psichikos ir elgesio tyrimas ne kartg parodeé, jog, norint tobulinti
paZinimo ir tyrinéjimo poreikius, biitina aktyvi ir savarankiska
vaiko veikla — visiSkai savarankiSskas paZinimo poreikiy tenkini-
mas. Kiekvienam i§ prigimties budinga ,reakcija | naujuma®“, bet
to paties amZiaus vaiky 3i reakcija, taip pat pazinimo poreikis pa-
lyginti greitai pradeda skirtis. Tyrinéjimai rodo, kad skirtingy
Zmoniy paZinimo poreikis yra nevienodas. Galimi jvairiis $io po-
reikio lygiai. PavyzdZiui, V. Jurkevi¢ius (12) iSskiria tris jo lygius.
Pirmasis lygis, kuris pasireiSkia ankséiausiai,— tai poreikis papil-
dyti turimg informacija nauja. Antrasis — smalsumas — stichiski,
jvairiai pasireiSkiantys interesai. Treciajame lygyje paZinimo po-
reikis vyrauja, jis lemia visg Zmogaus veikla, ne tik profesine. Pa-
sak V. Jurkeviéiaus, toks pazinimo poreikis tampa paSaukimu. Kiti
pedagoginés psichologijos tyrinéjimai rodo, kad tas poreikis labai
dinamiskas: ikimokykliniame amziuje gali biiti labai stiprus, po
to sumazéti ir vél padidéti. Taigi ilgainiui jis kinta, ir tas kitimas,
be abejo, negali neatsiliepti j mastymo ir visy kity sugebéjimy bei
visos asmenybés vystymasi.

Miisy nuomone, pirmasis uZdavinys, kurj nedelsiant reikéty
spresti,— tai nustatyti kiekvieno amziaus tarpsnio vaiky pazinimo
poreikius. Tai biitina, norint parinkti tinkamus individualaus pri-
éjimo biidus probleminiam mokymui.

Lygiagreciai reikty tyrinéti ir kita problemg, kuri, miisy many-
mu, yra neatskiriama nuo pirmosios. Tai to. paties amzZiaus vaiky
intelektinio aktyvumo problema (jy jautrumas problemoms, suge-
béjimas jas rasti, formuluoti ir spresti). Net mokant probleminiu
metodu, atskiry vaiky mastymas gali netobuléti arba tobuléti labai
létai: kad vaikas pradéty mastyti, kaip jau buvo minéta, jis turi
pajusti problemg ir pats ja suformuluoti. O praktiskai ne visi vai-
kai tai gali padaryti vienodai: kai vienam jau problema, kitam dar
viskas aiSku ir ,,nieko galvoti nereikia“. RySium su tuo reikty is-
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gvildenti atskirus intelektinio aktyvumo komponentus. To paties
amziaus vaiky intelektinio aktyvumo ypatumus labai svarbu iSsi-
aiSkinti dar todél, kad tokios savybés, kaip jautrumas problemoms,
didelis polinkis ir sugebéjimas jas formuluoti ir savarankiskai
spresti yra laikomi pagrindiniais kiirybiskumo rodikliais ir kompo-
nentais (4). Intelektinis aktyvumas jeina ir j pacig intelekto samp-
rata (3).

Intelektinio aktyvumo terminas psichologijoje yra palyginti
naujas ir nevienareik8mis. Daugelis uZsienio psichology tokio ter-
mino nevartoja. Jy darbuose aptinkame ,,pazintinio aktyvumo* bei
,kreatyvumo*® terminus, kurie i$ dalies yra ,,intelektinio aktyvumo*
sinonimai. Tadiau visi kiirybos psichologijos specialistai ypatinga
démesj skiria naujy klausimy iSkélimui ir problemos suformulavi-
mui. J. V. Getzelso ZodZiais tariant, efektyviai iSradéjiskai spresti
padeda sugebéjimas probleminéje situacijoje rasti problemg (1,
171).

Tarybinéje psichologijoje intelektinio aktyvumo terminas pla-
Ciai pradétas vartoti pastarajame deSimtmetyje. Daug jo tyrimy yra
atlikusi D. Bogojavlenskaja (4, 5). Ji apibréZia intelektinj akty-
vumg kaip ,,asmenybeés kiirybinio potencialo pagrindinj komponen-
ta, kuris integruoja savyje intelektinius ir neintelektinius (visy
pirma asmenybinius, motyvacinius) protinés veiklos faktorius,
nors, atskirai paémus, aktyvumas negali biiti apribotas nei vien
pirmaisiais, nei pastaraisiais“ (4, 69). Autoré mano, kad intelekti-
nio aktyvumo pagrindas yra protiniai sugebéjimai, kurie atsisklei-
dzia tik per asmenybés motyvacine struktiirg. Motyvaciné struktii-
ra gali ne tik stimuliuoti intelektinj aktyvuma, bet ir jj stabdyti.
Pastaruoju atveju protiniai sugebéjimai gali neatsiskleisti. Tyrimai
parodé, kad galima iSskirti tris intelektinio aktyvumo lygius: re-
produkcinj, euristinj ir kreatyvinj. Reprodukcinis, arba pasyvusis,
lygis pasireiSkia tuo, kad tiriamasis energingai atlieka uzduotis,
tadiau neiSeina i$ jau Zinomo sprendimo riby. Jis atlieka viska, ka
nurodo instrukcija, bet sprendimo ieSkojime nematyti jokio i3ra-
dingumo. Euristinj lygj parodo spontaniska tiriamojo intelektiné
iniciatyva. Atsitiktinai surades naujus sprendimo biidus, tiriama-
sis nesiekia i$siaiskinti jy kilmés ir naujy désningumy, o savo at-
radimus panaudoja vien tam, kad greifiau baigty uzdavinj. Tiria-
miesiems, kuriems biidingas kreatyvinis — aukséiausias intelekti-
nis aktyvumas, savarankiskai rasti sprendimo biidai tampa naujo-
mis problemomis, kurias jie skuba iSspresti. Jie turi didelj polinkj
ir sugebéjimg savarankiskai jZvelgti problemas ir jas spresti. D. Bo-
gojavlenskaja nerado tiesioginio rySio tarp intelektinio aktyvumo
ir kurios nors vienos profesijos. Bet kiekvienos profesijos Zmonés,
dalyvave jos eksperimentuose, intelektinio aktyvumo atzvilgiu pa-
siskirsté beveik vienodai. Pastebéta koreliacija tarp intelektinio
aktyvumo ir profesinio darbo sékmés (0,70<r=<0,90; p<0,91), taip
pat tarp intelektinio aktyvumo ir uZzimamy pareigy. Intelektinio
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aktyvumo rySys su praktiniais atradimais ir iSradimais dar di-
desnis.

1970—1975 m. 1. Petuchova (10) ir 1975—1978 m. E. Sirvydyteé
(2) tyré viduriniy mokykly mokiniy bei studenty intelektinj akty-
vuma. Mokiniy intelektinj aktyvuma jos tyré D. Bogojavlenskajos
parengta ,,cilindriniy Sachmaty* metodika. Gauti duomenys rodo,
kad eksperimente dalyvavusiy mokiniy intelektinj aktyvumgag gali-
ma priskirti tik prie dviejy Zemesniyjy anksciau minéty lygiy. [
auksciausio, kreatyvinio, lygio grupe nepateko né vienas 1. Petu-
chovos tiriamasis ir tik vienas E. Sirvydytés tiriamasis. Pastara-
sis — i§ Respublikinés jaunyjy technikos stoties. Rezultatai pa-
vaizduoti lenteléje.

E. Sirvydytés tiriamyjy pasiskirstymas j intelektinio aktyvumo grupes

Intetektinlo aktyvumo lygiai
. Tiria-
Mokykla Klasé muljﬁask. reproduk- | reproduk- | oy pigti. kreaty-
cinis cinis-eu- nis vinis
ristinis
Vilniaus viduriné VIII 15 46,6 % 33,3% 20,0% —
Kaimo mokykla VIl 15 60,0% 20,0% 20,0% —
Respubl. jaunyjy
techniky stotis VIII 15 13,3% 26,6 % 53,0% 6,0%
IS viso: 45 40,0% 26,6 % 31,1% 2,2%

Pernelyg daug mokiniy yra reprodukcinio lygio grupéje. Be to,
§i grupé yra gausesné kaimo mokykloje ir pati maziausia lankan-
¢iy jaunyjy techniky stotj mokiniy. Daugiau negu pusés lankan-
¢iyjy jaunyjy techniky stotj intelektinis aktyvumas yra euristinis.
Tai tam tikra prasme patvirtina D. Bogojavlenskajos iSvada, kad
intelektinis aktyvumas koreliuoja su darbo sékme ir uZimamomis
pareigomis. 1. Petuchova taip pat tyrinéjo santykj tarp intelektinio
aktyvumo ir bendryjy protiniy sugebéjimy. Palyginamoji analizé
parodé, kad aukScéiausig intelektinio aktyvumo lygj atitinka ir auks-
tesni protiniai sugebéjimai (p=0,794, p<0,01). Tacdiau, pasak au-
torés, j ta pacia intelektinio aktyvumo grupe patenka tiriamieji,
turintys palyginti skirtingus protinius sugebéjimus, o kai kuriy
tiriamyjy, patekusiy j skirtingo intelektinio aktyvumo grupes, pro-
tiniy sugebéjimy rodikliai buvo visiskai vienodi. I. Petuchovos nuo-
mone, j aukSto intelektinio aktyvumo grupe patenka mokiniai su
gerai islavintais protiniais sugebéjimais. Tai butina salyga, bet
nepakankama. Didelj vaidmenj ¢ia atlieka kitos asmenybés savy-
bés — motyvacija, aspiracijy lygis ir t. t. Didelés intelektinés ini-
ciatyvos pagrindu gali buti stipri paZintiné ir net kitokia moty-
vacija.

Tai, kas auks$¢iau pasakyta, kelia, miisy manymu, tokias toliau
sprestinas psichologines problemas. Koks yra vaiky, besimokanciy
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miisy mokyklose, intelektinis aktyvumas? Kokie jo individualiis
lygiai? Koks milsy jaunesniojo mokyklinio ir ikimokyklinio amzZiaus
vaiky intelektinis aktyvumas? Taip pat svarbu Zinoti, kaip kinta
intelektinis aktyvumas, didéjant iSsilavinimui, mokiniams perei-
nant j aukStesne klase, ar skiriasi kaimo ir miesto mokyklos mo-
kiniy intelektinis aktyvumas, kokie jo ypatumai. Koks intelektinio
aktyvumo santykis su tolesniy studijy sékme, sugebéjimu adap-
tuotis specialiojoje vidurinéje arba auksStojoje mokykloje? Kokie
intelektinio aktyvumo ypatumai mokiniy, ketinanciy jsigyti spe-
cialybe profesinése technikos mokyklose, ir t. t.

Tik istyrus tokius klausimus, miisy nuomone, biity galima rasti
tinkamiausius probleminio mokymo variantus ir nustatyti geriau-
sius sugebéjimy ugdymo ir apskritai asmenybés formavimo bi-
dus.

Vilniaus valstybinis V. Kapsuko universitetas Jteikta 1980 m.
Psichologijos katedra vasario meén.
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BOCNNUTAHHE TBOPYECKOHW JIHYHOCTH H MPOBJIEMA
HUHTEJIJIEKTYAJIbBHON AKTUBHOCTH YYAILLUXCS

I MUKIIUTE

Pesiome

B cratbe cOPMYAHPOBAaHB HEKOTOPHE NPOGJEMB HHTEMJIEKTYaJbHOH aK-
THBHOCTH YYallHXCSi, HEMOCPEACTBEHHO CBS3aHHBlE C PA3BHTHEM TBOPYECKOro
MBIIIJIEHHS H NPHMeHeHHeM Npo6JIeMHOro MeTOAa B IIKOJIE.

TRAINING OF A CREATIVE PERSONALITY AND
THE PROBLEM OF INTELLECTUAL
ACTIVITY OF PUPILS

G. MIKSYTE

Summary

In this article some important problems of pupils’ intellectual activity,
having a direct relationship with the development of creative thought and
application of a problematical method in modern school, have been formulated.
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