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KAl KURIE DIFERENCIJUOTO MOKYMO BENDROJO
LAVINIMO MOKYKLOJE KLAUSIMAI

(PROBLEMOS ISKELIMAS)

T. STULPINAS

Pastaraisiais metais tiek tarybinéje, tiek ir uzsienio pedagoginéje lite-
ratiiroje vis platiau nagrinéjami diferencijuoto (lot. differentia — skirtu-
mas) mokymo problema.

Jeigu diferencijuoto mokymo praktinio patyrimo klausimais jau su-
kaupta nemaza medZiagos, tai teoriniu atzvilgiu $i problema i$nagrinéta
dar nepakankamai.

Remdamiesi diferencijuoto mokymo tarybinéje mokykloje patyrimu
(A. Aliakrinskaja, A. Budarnis, A. Kirsanovas, J. Lauzikas, N. Utkina ir
kt.), Vokietijos Demokratinés Respublikos pedagogy darbais (H. Kleinas,
L. Klingbergas, H.-G. Paulis, H. Vengé, G. Vinké), taip pat miisy atlik-
tais tyrimais (1964, 1966 ir 1967 m.), bandysime paliesti kai kuriuos teori-
nius diferencijuoto mokymo bendrojo lavinimo mokykloje klausimus.

Diferencijuoto mokymo savokos klausimu néra vieningos nuomonés.
Tarybiniai pedagogai N. Gon¢éiarovas?!, P. Rudnevas? , diferencijuotag mo-
kyma*“ ir ,furkacija“ laiké sinonimais. 1963 m. pastebima tendencija jau
skirti minétasias savokas3. Taciau ir paties diferencijuoto mokymo s3-
voka néra vienalyté. Tarybiniai bei mums Zinomi VDR pedagogai, ja
naudodamiesi, turi galvoje kokybiSkai skirtingus reiskinius.

Kai kurie pedagogai (H. Arnoldas, K. Ditcelis ir kt.) diferencijuotu
mokymu laiko nevienodus mokymo planus ir programas vyresnése viduri-
nés mokyklos klasése, t. y. bendrojo lavinimo furinio skirtingumq. Tadiau
diferencijuotas mokymas vyksta ne vien vyresnése klasése su skirtingy
mokymo plany ir programy pagalba. Ne vienas mokytojas praktinéje veik-
loje, esant vienodam lavinimo turiniui, sudaro galimybes kiekvienam kla-
sés mokiniui produktyviai dirbti. Daugelis pedagogy (A. Aliakrinskaja,
A. Budarnis, A. Chmura, N. Utkina ir kt.) skirtingy uzduodiy ir metody
taikyma, atsizvelgiant j nevienoda klasés mokiniy sudétj, vadina taip pat
diferencijuotu mokymu.

Diferencijuota mokyma suskirstyti j keleta tipy pabandé J. LauzZikas 4,
tadiau iki Siol nenustatytas pagrindinis kriterijus, kuriuo remiantis, biity
galima tai atlikti.

! H. K. ToHuapos, O BBeleHHM (QYypPKAUMH B CTAapIIAX KJjiacCaX CpeaHell IUKOJIB,
«Coserckass negarorukar, 1958, Ne 6, crp. 13

211, Pynues, K Bonpocy o muddepenunauuu obuero o6pasoBaHust B CpenHei
nikoJie, «Hapognoe o6pa3oBanHe», 1963, Ne 1, crp. 12

3H. K. Touuapos, Eme pas o nubdcepeHuupoBaHHOM OOYYeHHHW B CTapLIHX
Kjaccax o6meo6pasoBaTenbHoil wKojb, «CoBeTckas nemarordka», 1963, Ne 2, crp. 40;
ITenaroruyeckass annukaonenus, T. 1, M., 1964, crp. 761.

*J. LauZikas, Diferencijuoto mokymo tipai, Lietuvos TSR Svietimo ministerijos
MMTI 1967 m. mokslinés konferencijos praneSimy tezés.
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Miisy nuomone, pagrindu diferencijuotam mokymui klasifikuoti turéty
biti bendrojo lavinimo turinys, kuris atsispindi mokymo planuose ir pro-
gramose. Kai mokymo planai ir programos numato skirtinga bendrojo la-
vinimo turinj (sustiprintai déstomi atskiri dalykai; jvedami A, B, C srau-
tai, taip pat jvairus §vietimo jstaigy tipai ir pan.), tai 3itai galima
formuluoti kaip diferencijuotg mokymg plaéigja prasme (platusis diferen-
cijavimas). O kai lavinimo turinys atitinkamos pakopos moksleiviams
yra vienodas ir skirtingos uzduotys bei metodai tik sudaro sglygas kiek-
vienam mokiniui kuo naSiausiai dirbti pagal savo galimybes, turime
diferencijuotqg mokymgq siaurgja prasme (siaurasis diferencijavimas).

Tarp Siy dviejy musy iSskirty diferencijuoto mokymo tipy yra glaudus
tarpusavio ryS8ys. | platyjj diferencijavima pilnai jeina siaurasis diferen-
cijuotas mokymas. Siaurasis diferencijavimas paprastai apima kai kuriuos
placiojo diferencijuoto mokymo elementus, bet gali biti jgyvendinamas
nepriklausomai nuo pastarojo. Tuo tarpu platusis diferencijavimas negali
biiti efektyvus, jei netaikomas siaurasis diferencijuotas mokymas. Tiek
platusis, tiek siaurasis diferencijavimas gali biiti pilnas arba dalinis.
Kiekvieng i§ S8iy dviejy diferencijuoto mokymo tipy galima klasifikuoti
dar detaliau.

Zemiau nagrinésime diferencijuota mokyma siaurgja prasme (siaurgjj
diferencijavima).

Bendras diferencijuoto mokymo tikslas — uztikrinti optimaliai produk-
tyvy kiekvieno mokinio darba. Tai humaniSkas tikslas. Jj galima suskirstyti
j dalinius tikslus arba uzdavinius, i§ kuriy pagrindiniai, miisy nuomone,
yra §ie:

1) Ziniy, mokéjimy ir jgudZiy jgijimas bei jtvirtinimas;

2) mokiniy protinio darbo ypatumy pakeitimas;

3) mokiniy savarankiSkumo vystymas.

Sutinkamai su $iais pagrindiniais uzdaviniais, remdamiesi sukauptu
diferencijuoto mokymo patyrimu ir misy tyrimy duomenimis, hipotetiskai
nustatéme tris svarbiausias diferencijuoto mokymo perspektyvas:

1) artimoji perspektyva (Ziniy, mokéjimy ir jgiidZiy jgijimas bei jtvir-
tinimas);

2) viduriné perspektyva (mokiniy protinio darbo ypatumy pakeitimas);

3) tolimoji perspektyva (mokiniy savarankiSkumo vystymas).

Visos trys perspektyvos viena nuo kitos neatsiejamos. Pirmiausia dife-
rencijuoto mokymo déka pasiekiama artimoji perspektyva, o tai leidZia i$
dalies i$spresti ir sekancias dvi perspektyvas. Ir atvirksciai, pasiekta toli-
moji perspektyva turi teigiama jtaka, jgyvendinant artimaja ir vidurine
perspektyvas kitose mokinio veiklos srityse.

Pedagoginéje literatiroje bandoma nustatyti diferencijuoto mokymo
vieta didaktikoje. Kai kas diferencijuota mokyma laiko metodu®. Esama
méginimy diferencijuota mokyma priskirti prie didaktikos principy, pa-
vyzdZiui, jvedant ,,daugiapakopisko mokymo principo“ savoka®.

Diferencijuotame mokyme yra visi mokymo proceso komponentai, va-
romosios mokymo proceso jégos veikia stipriau, nes sudaromos palankes-
nés sglygos kylantiems prieStaravimams iSspresti. Taikant diferencijuota
mokyma, vadovaujantis vaidmuo priklauso mokymo proceso logikai; dir-
bant praeinamos mokymo proceso grandys (etapai), laikomasi visy di-
daktikos principy ir naudojami visi mokymo metodai. Vadinasi, diferenci-
juota mokymg apriboti vienu principu ar metodu bity nepagrjsta. Miisy

S A. Bynapunii, ITpeogoneBath HeycneBaemoctbh! «HapomHoe o6pazoBanues (nmpH-
noxenne), 1963, Ne 10, crp. I1.

6 A, XMypa, Anpec onbita — KupoBorpan, «Yuureibckas razeras, 11 ¢eBpans
1965 r.
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nuomone, diferencijuotas mokymas yra procesas su visais mokymo pro-
cesui biidingais poZymiais.

Mokinys — tipiSkas visuomenés narys su atskiram Zmogui biidingais
individualiais psichinés sandaros, charakterio, intelekto ypatumais. Todél
mokant negalima visy vaiky traktuoti ir su jais elgtis vienodai, nepriklau-
somai ne tik nuo jy amziaus, bet ir nuo individualiy ypatumy. Kai kurie
moksleiviai gali turéti panasiy savybiy, todél, siekiant pakelti mokymo
efektyvuma, jie gali biiti sujungiami j grupes. Pedagoginé literatiira ir
misy tyrimy praktika nurodo nemaza faktoriy, apsprendzianéiy mokiniy
skirstyma j grupes diferencijuotam mokymui. Sukaupti faktai leidZia da-
ryti kai kuriuos apibendrinimus, taéiau Sie gali bati tik reliatyvis, nes
vienas faktorius mazai ka nulemia, be to, asmenybé nuolat vystosi, kinta.
Todél, skirstant mokinius diferencijuotam mokymui, paprastai remiamasi
keliais faktoriais.

Pagal savo pobadj visus faktorius, miisy nuomone, galima suskirstyti
j Sias grupes:

1) fiziologiniai;

2) psichologiniai;

3) pedagoginiai;

4) socialiniai.

Ne visi i§vardytieji faktoriai bei jy grupés veikia vienoda laiko tarpa.
Vieni faktoriai atsiranda ir tuoj iSnyksta (pavyzdziui, net pamokos metu),
o kiti vaiko mokymuisi daro jtaka gana ilga laika. Todél priklausomai nuo
veikimo laiko faktorius mes sglyginai skirstome j dvi dideles grupes: re-
liatyviai pastovius ir reliatyviai laikinus faktorius.

Prie reliatyviai pastoviy, t. y. veikianciy ilgesnj laikotarpj, priklauso
visy pirma fiziologiniai faktoriai. Moksleiviy nervy sistemos ypatumai,
paveldimumas, paveéluotas vystymasis arba vystymosi susilaikymas ir pan.
turi didelés jtakos jy darbingumui, veiklos pobiidZiui, ir mokytojas prakti-
niame darbe privalo j tai atsizvelgti, numatydamas diferencijuota priéji-
ma prie tokiy mokiniy. Fiziologiniai faktoriai yra patikimas pagrindas
psichologiniams, kuriy iSskiriamos dvi grupés: mastymo veiklos savybés
ir asmenybés savybés. Diferencijuotam mokymui labai svarbu atsizZvelgti
j tokias mastymo veiklos savybes, kaip mastymo lankstumas, santykinis
mastymo inertiSkumas bei reproduktyvus mokomosios medZiagos trakta-
vimas, mastymo savarankiSkumas, kritiSkumas, nuoseklumas, greitumas,
gilumas, taip pat j asmenybés savybes (charakterj, sugebéjimus, tempe-
ramenta, veiklos motyvy visumg ir kt.). Reliatyviai pastoviis yra ir tokie
pedagoginiai faktoriai, kaip Ziniy, mokéjimy ir jgiidZiy apimtis, sudétingi
mokomuyjy dalyky skyriai, didaktiniai ir aukléjamieji tikslai. Diferencijuo-
ta mokyma veikia ir socialiniai faktoriai: tévy iSsilavinimas, ekonominé
padétis, mokinio draugai ir kt.

Vaiko mokymuisi daro jtaka ir reliatyviai laikini faktoriai. PavyzdZiui,
mokinio psichiné biisena pamokos metu, jo jausmai (Zvali, prislégta nuo-
taika, baimé, depresija, neviltis, nuoskauda, potraukis, nustebimas, nuo-
bodumas ir t. t.) reikalauja, kad mokytojas kiekvieng karta elgtysi vis
kitaip. Vaiky mokymasi veikia ir jy sveikata, pavyzdZiui, persirge gripu,
angina, mokiniai greitai pavargsta. Reliatyviai laikinas faktorius gali biiti
ir specifinis darbo pobiidis, mokymo forma, reikalaujantys dirbti grupémis,
poromis, pavyzdziui, ruoSiant dialogus, atliekant bandymus su bitinu
darbo pasidalijimu, ir pan. Praktiniame darbe reikia atsizZvelgti ir j moki-
niy Zinias. Organizuojant diferencijuota mokyma, tam tikra reikSme turi
ir moksleiviy pazymiai, ta¢iau Sis faktorius labai ribotas, nes tas pats pa-
Zymys gali atspindéti skirtingus teigiamus mokinio bruoZus bei trokumus
ir todél neduoda pilnesnio vaizdo. Vertingesnis faktorius — mokiniy klaidy
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pobidis, spragos Ziniose. Jy analizé leidZia operatyviai spresti diferenci-
juoto mokymo perspektyvas, ypa¢ artimaja.

Visi faktoriai, teisingai j juos atsiZvelgiant, jgalina padaryti mokymo
procesg efektyvesnj. Svarbiausias vaidmuo ¢ia tenka reliatyviai pasto-
viems faktoriams. Praktinéje pedagoginéje veikloje pastebimas faktoriy
persipynimas, peréjimas i$§ vienos grupés j kita, tarpusavio priklausomu-
mas. Vieni faktoriai yra priezastys, o kiti tik pasekmeés, pirmyjy veikimo
iSdavos. Todél mokiniams pazinti ir diferencijuotam mokymui organizuo-
ti biitina pagrindu imti ne atskirus faktorius, o jy kompleksa. Teisingas
faktoriy parinkimas ir panaudojimas, taip pat darbas juos keitiant, kom-
pensuojant turi didele teorine ir prakting reikSme efektyviam diferenci-
juotam mokymui.

Remiantis minétaisiais faktoriais, klasés mokiniai paprastai suskirs-
tomi j dvi, tris ar net keturias grupes. Mokiniy skirstymas j grupes yra
salyginis, nes atitinkamos grupés néra vienalytés. Tadiau mokiny skir-
tingumai atskirose grupése yra ateities tyrinéjimy objektas.

Tarybinéje pedagoginéje praktikoje ir literatiiroje (A. Budarnis, A. Kir-
sanovas ir kt.) reiSkiama vieninga nuomoné, jog negalima klaséje suda-
ryti kazkokiy nuolatiniy, nekintamy grupiy. Jos turi biiti judrios: grupés
mokymo procese susidaro, keiciasi ir iSnyksta, mokiniai pereina i§ vienos
i kita ir t. t. Be to, tas pats mokinys pagal atskirus mokomuosius daiykus
vienu metu gali biiti skirtingose grupése.

Kai kurie pedagogai mano, jog po kurio laiko mokiniy Zinios suvieno-
déjancios, bet kokios grupés klaséje turinios iSnykti. Taigi klausima ga-
lima kelti taip: ar klaséje diferencijuoto mokymo déka pasiekiama visiSka
mokiniy lygybé? Savaime suprantama, tai nejmanoma. Kadangi mokiniai
klaséje nevienodi, tai ir judrios, kintamos grupés egzistuos. Vadinasi, bi-
tinas ir diferencijuotas mokymas.

Neatskiriama visy mokymo proceso grandziy dalis yra diferencijuotos
uzduotys, kuriy didinimas atlieka tam tikra teigiamg vaidmenj. Tadiau to
dar nepakanka. Sprendziamg reikSme jgyja diferencijuoty uZzduoc¢iy kokybé
ir sistema, atsiZvelgian¢ios j mokiniy ypatumus ir uztikrinanéios jy darbo
kryptinguma, jvairuma, tarpusavio ry$j, perimamuma ir laipsni§ka sunki-
nimg, kad visi mokiniai dirbty pilnu pajégumu, pagal savo galimybes.

Pedagoginéje praktikoje plac¢iai naudojami skirtingi uzduociy varian-
tai atskiroms mokiniy grupéms. Siuo atveju labiau iSsivyste ir paruosti
mokiniai gauna sunkesnes uZduotis, o silpniau iSsivysciusiems mokslei-
viams i§ pradziy skiriamos maZesnés apimties, paprastesnés uzZduotys,
kurios palaipsniui sunkinamos.

Siekiant sistemingai organizuoti diferencijuota mokyma, galima pa-
naudoti teminj plana, kuris i§ anksto pateikiamas mokiniams. Teminio
plano schema:

Pamoky temos ir da-

tos Namy uzduotys Literatiira

Pakartojimas

Kaip matome, mokytojas turi geras galimybes pateikti mokiniams di-
ferencijuotas uzZduotis pasiruosti pamokai (skyrelyje ,Pakartojimas“),
skirti diferencijuotus namy darbus, taip pat nurodyti atitinkamas vadove-
lio vietas, papildomg literatiirg ir t. t. Zinoma, temos nagrinéjimo metu
gali pasitaikyti, kad reikés atsizvelgti j atsirandancius reliatyviai laiki-
nus faktorius, taiau pagrindiné kryptis leis sistemingai kelti mokiniy
darbo produktyvuma.

Pagal pedagoginéje praktikoje pastebétus jvairius poZymius diferen-
cijuotas uzduotis galima klasifikuoti:
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1. Pagal apimama mokiniy skaiéiy diferencijuotos uzduotys biina
grupinés, porinés ir individualios.

2. Pagal sudétinguma uZduotys biina sunkios, vidutinés ir lengvos;
atgaminancios ir kiirybinés.

3. Igyvendinant pagrindinius diferencijuoto mokymo uzdavinius, ski-
riamos uzduotys artimajai, vidurinei ir tolimajai perspektyvoms pasiekti.

4. Aukléjamuoju tikslu diferencijuotos uzduotys gali biiti skiriamos,
siekiant jveikti mokiniy ,,psichologinj barjera“, skatinant tarpusavio pa-
galba, mokant derinti kolektyvinj darba su individualiu.

5. Pagal laikg uZduotys biina ilgalaikés ir trumpalaikés.

6. Uzduotys jvairios ir savo forma. Mokiniai atlieka jas rastu arba Zo-
dziu; uZduotys sujungia visos klasés, grupinj ir individualy darba.

Diferencijuotos uzduotys jvairiai derina grupiy veikla ir mokiniy darba
grupéje. Tai matyti i$ pateikiamos lentelés”.

Eil. Atliekamas darbas

Nr. Grupiy . Grupiy nariy
1 Vienodos uzduotys Vienodas darbas
2 Vienodos uZduotys Skirtingas darbas
3 Skirtingos uzduotys Vienodas darbas
4 Skirtingos uzduotys Skirtingas darbas

Kalbamoji klasifikacija yra salyginé, nes tos pacios diferencijuotos uz-
duotys sprendZia daugelj uzdaviniy ir remiasi beveik visais pozZymiais.
Taciau atskiruose mokymo etapuose vienas ar kitas poZymis gali biiti vy-
raujantis, todél uzduociy klasifikavimas gali turéti ne vien teoring, bet ir
praktine reikSme.

Mokinys geriau jsisavina tai, apie ka jis savarankiSkai masto, kada
aktyviai veikia. Todél j pirma plang iSkyla teisingas viso savarankisko
mokiniy darbo organizavimas. Tuo remdamiesi, mes priéjome iSvada, jog
pagrindiné diferencijuoty uzduociy pritaikymo sfera yra savarankiski mo-
kiniy darbai. Kadangi mokinys savarankiskai veikia visose mokymo pro-
ceso grandyse, tai ir diferencijuotos uzduotys yra visy mokymo proceso
grandziy organiné sudétiné dalis.

Diferencijuotas mokymas duoda gerus rezultatus, yra perspektyvus
mokymas. Todél ir teorinis Sios problemos nagrinéjimas jgyja vis aktuales-
ne reikSme.

SPI Jteikta
Pedagogikos katedra 1968 m. balandZio mén.
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HEKOTOPbBIE BONPOCbHI AU®PEPEHIIHPOBAHHOIO OBYYEHUSA
B OBLIEOBPA30BATEJIbHOH LIKOJE

T. CTYJIBITMHAC

PeswomMme

B crarbe pa3bupaiorcs NOHATHe, LeJib, MecTO AH(pdepeHUHPOBaHHOTO
oOyueHHs, GakTopsl, onpejesiomive 1udPepeHIUPOBAHHBIN OAX0A K yda-
ILUMCS, U 3a[aHUSI YYEHHKaM.

ABtopoM BBoOAUTCS NOHATHE «AH((epeHUHpPOBaHHOEe OGydYeHHE» B IIH-
DOKOM H B Y3KOM CMBbIC/Ie CJIOBA, OCHOBOiH pa3sjelieHHst KOTOPOr) SBJISIRTCH
cojfepxaHnie obilero o6pa3oBaHus.

YcraHaBJIMBAIOTCH TPH NepcnekTHBH AU depeHUHPOBAHHOrO 06yuYeHHS
B y3KOM cMbicjie (OJIHKHSISI, CPeqHSIsT M JaJIbHsA).

HduddepenunpoBanHoe oOydeHHe paccMaTpuBdeTcss Kak mpouecc. Boixe-
JIMIOTCSl JIMUHBle COYeTaHHsT (U3UOJIOTHUECKHX, IICHUXOJIOTHYECKHX, Mexaro-
FHYECKMX H COLUHAJbHbIX (PAKTOPOB, a MO BpeMeHH AEHCTBUSA Bce (PAKTOPHI
IeJATCSL Ha OTHOCHTENIbHO IIOCTOSIHHbIE U OTHOCHTEJNbHO BpeMEHHBIe,

B cratbe noguepkuBaeTcss HeBO3MOXKHOCTb 06Ge3JMUMBAHHS yuaHIEXcs,
BLIIBUraeTcss 3HAuUeHHe KauecTBAa M CHCTEMbl 3a/aHHil, a TakKXe IpeanpH-
HUMaeTcs IOIBbITKA KJAacCHGMUIUPOBATL NUMGepeHIIHpOBaAHHble 3aJaHuUs.

SOME THEORETICAL QUESTIONS ON DIFFERENTIAL
TEACHING IN SECONDARY SCHOOLS

T. STULPINAS

Summary

In the article the conception of differential teaching, its aim, place,
the factors which the individual approach to pupils depend on as well as
tasks for pupils are analysed.

The author introduces the conception of diiferential teaching in a
broad and a narrow sense. There are three perspective aims in differential
teaching in the narrow sense. They are: the proximate, the medium and
the distant one. The differential teaching is looked upon as a process.
There are different combinations of physiological, psychological, pedago-
gical and social factors. According to the duration of action all the fac-
tors are divided into relatively constant and relatively temporary ones.

The impossibility to level pupils is emphasized, the importance of the
system and quality of tasks as well as the author's efiorts to classify the
differential tasks are shown up in the article.
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