LIETUVOS TSR AUKSTUJU MOKYKLU MOKSLO DARBAI
PEDAGOGIKA IR PSICHOLOGIJA X, 1969

TIRIAMOJO PRINCIPO VYSTYMASIS DIDAKTIKOJE

V. BERNOTAS

Spardiais tempais besivystantis S§iandieninis gyvenimas reikalauja
iSmokyti visus visuomenés narius kiirybingai dirbti, biiti iniciatyviems,
aktyviems ir savarankiSkiems. Sias savybes reikia formuoti pradedant
nuo mokyklos suolo. Sékmingai iSspresti uzdavinj galime tiktai suorga-
nizave jvairia aktyvia kiirybing mokiniy mokomojo darbo veiklag. Todéi,
siekiant Sio tikslo, butina maksimaliai ugdyti mokiniy mastymg, gabu-
mus, plésti jy akiratj ir interesus. Vadinasi, tokiy uzdaviniy sprendimas
padés ne tik samoningiau jsisavinti Zinias, bet ir skatins savarankiskai
jas kaupti ir véliau taikyti gyvenime, biisimoje savo darbo sferoje (moksle,
kultiiroje, technikoje ir t. t.). SprendZiant $ig problema, nemazas vaidmuo
priklauso tiriamajam principui, j kurj paZvelgsime istoriniu aspektu. To-
dél straipsnyje ir bandysime paanalizuoti liriamojo principo esme, jo at-
siradima pedagogikos istorijoje ir vystymasi. Kadangi S$is principas
pirmiausia atsirado gamtos mokymo dalykuose, o tik Zymiai véliau per-
éjo ir j kitus, tai, jj nagrinédami, daugiau liesime pirmuosius.

Tiriamojo principo apibiidinimg randame ,Pedagogikos enciklopedi-
joje“. Cia pasakyta: ,,Mokymo tiriamasis principas numato tokj mokymo
proceso organizavimag, kurio déka moksleiviai susipaZjsta su pagrindi-
niais tyrimo metodais, naudojamais jy mokymosi dalykuose, jsisavina
jlems prieinamus tyrimo metodikos elementus ir pratinasi savarankiskai
gauti naujy Ziniy, tyrinédami gamta ir visuomenés reiSkinius“'.

Vadinasi, $is principas pagrjstas mokiniy savarankiSku Ziniy jsisa-
vinimu, jiems atliekant jvairius- bandymus bei stebéjimus, tiriant gamtos
ir visuomenés reiSkinius. Taikydami §j principa mokymo darbe, mokiniai
tyrimus atlieka savarankiskai, vadovaujami mokytojo: jiems iSkeliama
problema, o jie patys turi sugalvoti, kaip ja spresti.

Tiriamuoju principu mokykloje galima naudotis jvairiy dalyky (biolo-
gijos, geografijos, fizikos, chemijos ir kt.) pamoky metu, taip pat ui-
klasiniame darbe. Juo remiantis, organizuojamos jvairios mokiniy veik-
los formos: stebéjimai, bandymai, tiriamojo pobiidZio ekskursijos, darbas
su vadovéliu, jvairiais dokumentais bei kita medZiaga. Sis principas pla-
¢iai praktikuojamas ir kraStotyriniame darbe, tiriant savo vietoves kli-
mata, dirvozemj, augmenija, gyviinija, naudinggsias iSkasenas, ekonomi-
ka, Svietima, rasant mokyklos, koliikio, miesto, apylinkés istorija. Taciau,
nepaisant S$iy formy jvairumo, visais atvejais tiriamojo principo esmé
pasilieka ta pati: savarankiSkas ieSkojimo darbas, siekigs iSspresti tiria-
mus uzdavinius.

! Tlemaroruueckast suuukjonesus, 7. 2, Mocksa, 1965, ctp. 287.
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Pati tiriamojo principo idéja pedagoginéje literatiiroje néra nauja.
Ja jau seniai iSkélé pats gyvenimas, praktika. Dar Renesanso laikais
miesty augimas, pramoneés ir prekybos vystymasis pareikalavo iSsilavi-
nusiy Zmoniy, sugebandiy toliau plétoti mokslg, kultiirg. Tacdiau to meto
mokyklose vyraves Zodinis-dogmatinis déstymas neformavo visapusiskos
asmenybés, mazZai teduodavo Ziniy, todél dauguma pedagogy, taip pat
angly filosofas F. Bekonas pradéjo kritikuoti verbalinius mokymo me-
todus ir skatino ieSkoti naujy, pazangesniy, kurie atitikty gyvenimo ke-
liamus reikalavimus. Kritikuojant Siuos metodus, ir atsiranda tiriamojo
principo uZuomazga.

Visy ano meto pedagogy, pasisakiusiy prie§ verbalinj-dogmatinj dés-
tyma, veikaluose sutinkame reikalavimg taip mokyti vaikus, kad jie ,,ty-
rinéty” daiktus, faktus, reiSkinius. Jau J. A. Komenskis ,,DidZiojoje di-
daktikoje“ sako: ,,Zmones reikia mokyti imti savo iSmintj ne i§ knygy,
bet i§ dangaus ir Zemés, i§ gZuoly ir skrobly, t. y. reikia mokyti pazinti
ir tyrinéti pacdius daiktus, o ne svetimas pastabas ir Zinias apie juos“2
Vadinasi, J. A. Komenskis reikalavo, kad mokiniams vietoj nesuprantamy
fraziy baty suteikta galimybé stebéti ir tirti pacius daiktus, o véliau da-
ryti savaranki$kas iSvadas. Sios vertingos mintys davé pradzig ir kryptj
tiriamajam principui didaktikoje.

J. A. Komenskio idéjy veikiamas, A. G. Frankas (1663—1727) jau
bandé prie mokyklos jrengti botanikos soda, gamtos ir fizikos kabinetus,
chemijos laboratorijg, kur mokiniai atlikdavo elementariausius stebéji-
mus ir tyrimus. Vadinasi, jis pirmasis mégino praktikoje jgyvendinti
J. A. Komenskio iSkeltus tiriamojo principo reikalavimus.

Spresti tiriamojo principo problema padéjo vertingos Z. Z. Ruso
mintys. Visa jo metodika pagrjsta savarankisku tiriamuoju mokiniy
darbu. Z. Z. Ruso pasisako uZ aktyvius mokymo metodus ir glaudy jo
ry§j su gyvenimu. Pagrindinis mokymo uZdavinys, jo nuomone,— ne
apginkluoti mokinj gatavomis Ziniomis, bet paruosti jj savarankisSkam
tyrimo darbui. Todél Z. Z. Ruso reikalauja i§ pat mazens ugdyti vaiky
siekimg savaranki$kai jsisavinti Zinias. Sitaip jis aukléja ir savo Emilj,
pavercia jj net tyrinétoju, atrandanciu mokslo tiesas, iSrandanéiu kompa-
sa. Emilj Z. Z. Ruso aukléja ir moko, jdiegdamas jam savaveiksmi$kuma
ir aktyvuma. Sios Z. Z. Ruso mintys tiriamojo principo klausimais, tu-
réjusios didele reikS§me anuo metu, tebéra aktualios ir dabar.

Z. Z. Ruso mintis apie tiriamajj principg praktikoje bandé jgyvendinti
J. H. Pestalocis. Savo mokyklose-prieglaudose mokymg jis jungé su ga-
mybiniu darbu ir kartu atlikdavo kai kuriuos elementarius augaly bei
gamtos reiSkiniy stebéjimus ir tyrimus. Lygia greta, nors kartais gana
formaliai ir mechani$kai, buvo bandoma iSmokyti mokinius daryti iSvadas
ir apibendrinimus, jiems formuojamos savokos, mokéjimai bei jgiidZiai.

Nepaisant trﬁkumq, tai buvo didelis Zingsnis } Drieki, prapleéiant
atskirus tiriamojo principo elementus.

Spartus gamtos moksly vystymasis, materialinés gamybos tobulini-
mas, mokslo ir technikos atradimai XIX a. antrojoje puséje biologijos
déstymui mokyklose kélé vis didesnius reikalavimus. Reikéjo konkreéiau
stebeti, tirti ir analizuoti gamtos reiskinius. [ tai atkreipé démesj kai
kurie Vakary Europos gamtininkai ir pedagogai, riipinesi patobulinti bio-
logijos déstymo metodus. XIX a. pabaigoje ir XX a. pirmojoje puséje i3
esmes susiformuoja trys metodinés gamtos dalyky déstymo kryptys:
a) Liubeno (arba induktyviné), b) biologiné ir c) pragmatiné. Siose
kryptyse randama daug tiriamojo principo elementy.

2J. A. Komenskis, DidZioji didaktika, Kaunas, 1927, p. 134.



Liubeno, arba induktyvine, metodo kryptj pagrindé jZymus vokieéiy
pedagogas gamtininkas A. Liubenas, pasiréemes Z. Z. Ruso ir J. H. Pes-
talocio sukurtais bendraisiais didaktikos principais bei jy iSkeltomis ti-
riamojo principo idéjomis. Si kryptis savo funkcijomis kai kuriais atve-
jais buvo artima tiriamajam principui. A. Liubenas sieké iSvystyti mo-
kiniy savarankiSkuma bei tyrimo jgudZius, ir mokiniai, besimokydami
pagal §j jo rekomenduojamg principg, turéjo savarankiSkai stebéti gam-
tos reiSkinius, tirti savo vietovés augalus ir gyviinus, juos lyginti, rasti
panaSumy bei skirtingumy ir pagaliau klasifikuoti j Seimas, gentis, klases.
Sias uzduotis vaikai turéjo atlikti ekskursijy metu arba mokyklos aplin-
koje. Vadinasi, A. Liubenas atskirus tiriamojo principo elementus i§ mo-
kyklos perkélé j ekskursijas ir savarankiskus mokiniy darbus gamtoje,
nors kai kur tai atliko labai pavirSutiniS$kai ir mechaniSkai. Todél Sis
principas turéjo ir kai kuriy neigiamy pusiy. Pirmiausia, mokiniai, dirb-
dami pagal jj, negaudavo sistemingy ziniy, antra, nelavédavo jy masty-
mas ir gabumai, nes stebéjimus ir tyrimus vaikai atlikdavo pagal nagri-
néjamy objekty iSorinius poZymius, nesigilindami j daikty ar reiSkiniy
esme, nedarydami loginiy iSvady ir apibendrinimy. Nors, A. Gerdo Zo-
dZiais, ,,Liubeno metodas neduoda peno protui“s, ta¢iau, apskritai paémus,
jis suvaidino teigiama vaidmenj, toliau vystant atskirus tiriamojo prin-
cipo elementus.

Reikia pasakyti, kad naujos metodinés A. Liubeno mintys tuo metu
patrauké daugelio pedagogy démesj. Todél greitu laiku jos paplito jvai-
riose Salyse, jy tarpe ir carinéje Rusijoje. Cia jas aktyviai propagavo
D. Michailovas, iSleides knyga 4, paraSyta pagal A. Liubeno metodsa. Si
metodiné kryptis, kaip pagrindiné biologijos déstymo srové, ikirevoliuci-
néje Rusijoje gyvavo iki 1880 m. .

Netrukus atsiranda kita — biologiné — gamtos moksly déstymo kryp-
tis, kurig pagrindé taip pat vokiefiy pedagogas gamtininkas F. Jungeé
savo gamtos déstymo metodikoje ,,Sodziaus kiidra, kaip gyvenimo bend-
ruomené“. Joje autorius iSkélé krastotyrinj principa, rekomenduodamas
gamta tirti atskiromis temomis — bendruomenémis (laukas, miSkas ir
t. t). Taigi jis pirmasis tiriamajj principa platesniu mastu panaudojo
krastotyriniame darbe, kompleksiSkai tiriant mokyklos vietove. Tai buvo
didelis F. Jungés nuopelnas, leides praplésti tiriamojo principo pritaikymo
sfera gamtoje. Nors biologinés krypties siekiai panasiis j A. Liubeno me-
todo krypties, taciau biologiné kryptis daug kuo pranaSesné dél Siy priezas-
¢iy: pirma, cia augmenijos ir gyviinijos stebéjimai ir tyrimai atliekami,
juos glaudZiai siejant su aplinka; antra, reikalaujama padaryti apibend-
rinimus ir savarankiSkas iSvadas i§ stebéjimy metu surinktos medziagos
ir, tredia, stebéjimai ir tyrimai atliekami kompleksiskai. Savaime aiSku,
kad toks mokiniy tiriamasis darbas jiems padeda giliau ir samoningiau
jsisavinti Zinias, teisingai susidaryti savokas, ugdo savarankiskumg. Ta-
¢iau pagrindinis Sios srovés triikkumas buvo tas, kad tiriamojo pobiidZio
darbai buvo nepakankamai pajungti asmenybés vystymui.

Vokietijoje F. Jungés idéjas véliau peréemé pedagogas O. Smeilis,
kuris turéjo jtakos tolesniam biologijos mokslo vystymuisi ikirevoliuci-
néje Rusijoje. Nors §i kryptis neiSvengé kai kuriy trukumy, vis délto jos
keliamos naujos mintys gerokai pagyvino gamtos dalyky déstyma. Todél
netrukus ji paplito jvairiy Saliy mokyklose. Carinéje Rusijoje ja propa-
gavo ir toliau tobulino K. Ruljé, A. Gerdas, V. Polovcevas ir ypac¢ D. Kai-
gorodovas.

¢ 5. E. Paiikos, O6Gwas MeromiMka ecTecTBO3HaHHs, Mocksa—Jlennnrpan, 1947,
ctp. 63.

4 ITpuroroButenbHblii Kypc 3ooJorun, CIT6., 1862.

6 — 642 81



Biologiné kryptis buvo atstovaujama ir burZuazinéje Lietuvoje. Ji
rvSkiai atsispindéjo 1939 m. pradinés mokyklos programose, kurios buvo
sudarytos, remiantis biologiniu metodu.

J. A. Komenskio pradéta vaisingo tiriamojo principo kryptj, kuria,
kaip matéme, pratesé ir praplété daugelis jvairiy Saliy mokslininky, XIX a.
pabaigoje ir XX a. pradzioje kai kurie Vakary Europos ir JAV burzuazi-
niai pedagogai nukreipé pragmatizmo linkme, j Daltono plana bei projekty
metoda, kuriuos toliau ir aptarsime.

JZymiausias JAV pragmatizmo atstovas D. Diuji ir jo pasekéjai, va-
dovaudamiesi subjektyviuoju idealizmu, tvirtino, kad bet kuri teorija ar
idéja, naudinga individui, turi bati vertinama kaip ,,veikimo instrumen-
tas“. Nepripazindami objektyviosios tiesos, jie vertino tik patyrimg ir
vieninteliu tiesos kriterijumi laiké praktika bei jos naud3a. Remdamiesi
Siomis idéjomnis pedagogikos moksle, D. Diuji ir jo bendramin¢iai astriai °
kritikavo JAV mokykla uz jos atitriikima nuo gyvenimo, praktikos, uz
7odinius-knyginius metodus ir siilé juos taip pakeisti, kad mokiniai
Zinias jsisavinty praktinéje veikloje. Pasirémusi D. Diuji ir jo pasekéjy
(V. Kilpatriko, E. Kolingso, E. Torndaiko, J. Stivensono, E. Diuji, G. Ker-
$ensteinerio ir kity) pragmatisty idéjomis, §j uZzdavinj 1920 m. jvykdée JAV
mokytoja E. Parkherst, sukurusi nauja, vadinamaja Daltono plano moko-
mojo darbo mokykloje sistemg. Kalbamoji mokymo sistema pagrjsta mo-
kiniy laisvés, grupiy bendradarbiavimo ir individualaus darbo principais.
Mokiniams suteikiama galimybé laisvai pasirinkti uzduotis ir jy atlikimo
laika, dirbti individualiai. Dirbant pagal Daltono plang, klasiné-pamokiné
mokymo sistema reorganizuojama j atskiry dalyky mokymasi labo-
ratorijose, todél §i mokymo sistema dar kartais vadinama laboratorine.
Siuo tikslu mokykloje jrengiamos laboratorijos arba dalykiniai kabi-
netai déstomiesiems dalykams, jtrauktiems j Daltono plang. Kiekvieno
dalyko laboratorija arba kabinetas apriipinti reikalingomis mokymo prie-
monémis: darbo jrankiais, prietaisais bei medZiagomis bandymams at-
likti, atitinkamo dalyko literatiira, vadovéliais, Zodynais ir kt. Taigi visos
laboratorijos ir kabinetai paruosti individualiam darbui: ¢ia mokiniai
gauna uzduotis, konsultuojasi, raso rasinius, atlieka stebéjimus ir bandy-
mus, dirba su Zemélapiais, Zodynais, dalykine literatiira, pagal gauta
medZiagg braiZo schemas, diagramas, daro iSvadas ir apibendrinimus.
Vadinasi, ¢ia mokiniai Zinias jsisavina savarankiSkai pagal tiriamojo
principo reikalavimus?3. Ir vis délto mokiniy Zinios daugiausia biidavo
nesistemingos, grynai praktinio pobiidZio. Ta paaiskinti galima taip:
1) Daltono plano mokymo sistema paneigia klasine-pamoking mokymo
sistemg, kur vyksta reguliartis uZsiémimai, vadovaujami mokytojo;
2) joje sumenkinamas mokytojo vaidmuo: jis tampa tik konsultantu-pa-
tareju; 3) klaidingai suprantamas tiriamasis metodas, kaip vienintelis
ir universalus mokomojo proceso metodas; 4) mokykla neturi nuolatiniy
programy su nuoseklia mokomuyjy dalyky sistema. Minétieji triikumai
neigiamai veiké visa mokyklos mokomajj-aukléjamajj darba.

XIX a. antrojoje puséje Jungtinése Amerikos Valstijose susikiiré kita
mokymo sistema (labai artima ankstesniajai)— projekty metodas, kuris
i§ pradziy atsirado Zemés iikio mokyklose, o véliau peréjo j bendrojo
lavinimo mokyklas. TeoriSkai Sis metodas buvo pagrjstas pragmatinés
pedagogikos teorijos teiginiu ,,mokymas dirbant“ tokiuose JAV pedagogy
darbuose, kaip antai: E. Kolingso ,,Eksperimentas naudojant projekty
mokymo plang*, 1917, V. Kilpatriko ir J. Stivensono ,,Projekty mokymo

5Pladiau §is klausimas nagrinéjamas: E. Dewey, The Dalton Laboratory Plan,
Loncligp,_ 1922; A. . Jluuu, Ilpakruka [auaton-unana B West-Green-School, Mock-
Ba, L0,
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metodas®, 1921, ir kt. Projekty metodo esme sudaré tai, kad mokiniai jsi-
savindavo Zinias, planuodami ir atlikdami palaipsniui sunkéjanéius prak-
tinius uZsiémimus — projektus: augindavo jvairias kultiras, atlikdavo
bandymus, stebéjimus Zemés ikyje, dirbdavo fabrikuose ir jmonése. Mo-
kydamiesi pagal §j metoda, mokiniai jgaudavo Ziniy tiek, kiek jy reike-
davo ,,atliekant naudingus darbus“— projektus. Tokiu biidu buvo prieita
prie mokomuyjy dalyky likvidavimo, prie mokiniy bendrojo lavinimo lygio
sumenkinimo.

Nepaisant Daltono plano ir projekty metodo neigiamy pusiy, peda-
goginés D. Diuji ir jo pasekéjy idéjos, scholastinio mokymo kritika bur-
Zuazinéje mokykloje, mokyklos rySio su gyvenimu stiprinimas ir naujy
mokyklos darbo metody propagavimas (jvairtis praktikos darbai, tyrimai
ir stebéjimai) turéjo ir kai kuriy teigiamy pusiy, todél susilauké didelio
populiarumo ne tik Jungtinése Amerikos Valstijose, uzsienyje, bet ir Ta-
ryby Sajungoje.

Apie 1920 m. grupé tarybiniy pedagogy susiZavéjo Siais amerikieCiig
metodais ir pradéjo juos propaguoti. Minétosioms idéjoms greitai paplisti
padéjo dar ir tai, jog kai kurie jZymas tarybiniai metodininkai, kaip
B. Raikovas, V. Polovcevas, G. Bocas, K. Jagodovskis ir kiti, galvojo, kad
senos organizacinés mokymo formos — pamoka, klasé ir verbaliniai dés-
tymo metodai — negali sékmingai paruosti mokiniy gyvenimui, socializmo
statybai. Jie pradéjo skelbti naujas D. Diuji bei jo bendrininky idéjas ir
propaguoti Daltono plang, tvirtindami, kad $is padésiags mokykla priar-
tinti prie gyvenimo, o mokinius apginkluoti praktinio darbo jgudziais ir
mokslinio darbo metodais. Atsirado ir tokiy didakty, kurie tvirtino, kad
klasiné-pamokiné mokymo sistema jau atgyveno savo amziy, todél siiilé
ja pakeisti laboratorine mokymo sistema. Taip palaipsniui nuo klasinés-
pamokinés mokymo sistemos buvo bandoma pereiti prie Daltono plano.
Dirbant pagal Sig sistema, visas mokomasis darbas vyko kabinetuose ir
stebéjimus, bandymus ir jvairius praktikos darbus. Taip besimokydamos,
klasés peraugo | nuolatines brigadas, kur uZsiémimai- vykdavo pagal
nlaisvajj tvarkarastj“. Todél §i mokymo sistema dar buvo pavadinta
,laboratorine-brigadine“. Plac¢iau prie Sio klausimo neapsistosime, nes
jis apraSomas ir vertinamas F. Koroliovo ir kity autoriy knygoje ¢, tik
paliesime jj kai kuriais atzZvilgiais.

Norédami mokiniy paZintinés veiklos struktiirg priartinti prie moks-
lininky tiriamojo darbo struktiiros, B. Raikovas, K. Jagodovskis ir kt.
iSskyré Siuos tiriamojo principo elementus: a) darbo hipotezés iSkélimas;
b) eksperimento atlikimas: c) gauty duomeny analizé, sintezé, apibend-
rinimai ir iSvados; d) praktinis gautos medZiagos sutvarkymas (schemos,
lentelés ir kt.). Zinoma, Siy elementy jvedimas j mokiniy pazinting veikla
turéjo teigiama reikSme; toliau vystant mokiniy protinius sugebéjimus,
ta¢iau mokykly praktikoje jie buvo panaudojami retai ir nepilnai.

1920—1931 m. buvo bandoma jgyvendinti tiriamajj principg mokykly
praktikoje, taikant Siuos tiriamojo metodo variantus: a) apibendrinamajj-
tiriamajj, b) ekskursinj-tiriamajj, c¢) laboratorinj-tiriamgajj ir d) ieSkojimy
metoda.

Apibendrinamgajj-tiriamajj metoda ypac aktyviai propagavo B. Rai-
kovas. Jis pirmasis davé Sio metodo apibrézima ir pavadinima, kai kuriuos
metodinius nurodymus, kaip atlikti tyrimus ir stebéjimus, taip pat iskéle
jo reikSme mokiniy mastymo ugdymui. '

Ekskursinj-tiriamajj metoda pagrindé V. Natalis 1922 m. Jis reikalavo
gamtos déstymg pradéti ekskursijomis. Ekskursijy metu mokiniai tirdavo

8 OyepkH MO WCTOPHH COBETCKO# MIKoJibl W neparoruku 1921—1931, Mockea, 1961.
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savo vietove, o surinkta medzZiagg tvarkydavo laboratorijose. Cia moki-
niai darydavo herbarus, apraSydavo stebéjimy metu gautus rezultatus,
braiZzydavo diagramas. Todél V. Natalis reikalavo, kad mokomosios
ekskursijos buity derinamos dar su laboratoriniais mokiniy darbais. Apie
tai jis rase: ,,Net labai gerai organizuotos ekskursijos neuzbaigia darbo,
jei néra laboratoriniy apdorojimy. Tai tarytum sienos be stogo. Bet ir
stogo neuzdengsi, jei néra sieny“’.

Laboratorinio-tiriamojo metodo autoriai K. Jagodovskis ir V. Uljanins-
kis reikalavo, kad mokymo procese biity remiamasi mokiniy gamybine-
darbine veikla. Tuo tikslu jie siiilé prie mokykly jrengti dirbtuves ir biolo-
gines laboratorijas, kuriose, jy nuomone, biity galima geriausiai pritai-
kyti laboratorinj-tiriamajj metoda.

PasirodZius kompleksinéms programoms, B. Vsesviatskis sugalvojo
dar vieng tiriamojo metodo varianta — ieSkojimy metoda ir jo esme i$dés-
té straipsnyje ,,Ieskojimy metodas ir naujos programos“s. Jame nurodoma,
jog metodo pagrinda sudaro tai, kad vaikams ne pateikiamos gatavos Zi-
nios, o jie patys savarankiskai jy ieSko aplinkiniame gyvenime. Siuos ies$-
kojimus autorius siejo su gamybine aplinka ir mokiniy darbu. ,,IeSkojimy
metodo“ pranasumu prie$ kitus tiriamojo metodo variantus B. Vsesviats-
kis laiké tai, kad jis néra Sabloniskas, o nuolat vystosi ir tobuléja, apim-
damas jvairias mokiniy veiklos formas. IeSkojimy metodas, kaip ir kiti
tiriamojo metodo variantai, mokytojui skyré antraeilj vaidmenj. Taigi
klasiné-pamokiné mokymo sistema ir ¢ia, galima sakyti, likviduojama.
Tai matydamas, B. Vsesviatskis siiilé organizuoti bendrus ir grupinius
mokiniy uZsiémimus, Taciau tokie bendri mokiniy darbai biidavo nepla-
ningi, atsieti nuo sistemingy bendrojo lavinimo Ziniy, teorijos. Tai vedé
prie savieigos, prie projekty metodo, kuris j tarybine mokykla atkeliavo
iS JAV panasiais keliais, kaip ir Daltono planas.

Sio metodo propagavimas misy Salyje turéjo daug bendro su mo-
kyvklos atmirimo teorija, kurig iskélé V. Sulginas ir M. Krupenina. Jie
teigé, kad, vystantis socializmui, mokykla palaipsniui peraugs j fabriko
cecha ar koliikio brigada, o mokiniy darbiné veikla bus vienintelis Ziniy
Saltinis. Tai pasiekti jie galvojo, taikydami ,,projekty metoda“— viena
i§ svarbiausiy mokyklos atmirimo keliy. Sia mokymo sistema ypa¢ sten-
gési jgyvendinti V. Ignatjevas, F. Ducinskis ir kiti metodininkai, kurie
mané, kad su minétojo metodo pagalba pavyks grei¢iau priartinti mo-
kvkla prie gyvenimo ir tuo paciu sustiprinti gamtos dalyky mokiniy Zinias.
Projekty metodo suuniversalinimas privedé prie projekty sudarymo. Siose
programose sistemingas Ziniy jsisavinimas pamokoje, vadovaujant mo-
kytojui, buvo pakeistas visuomenei naudingu mokiniy darbu, jiems atlie-
kant uzduotis-projektus (pavyzdZiui, ,,Padésime likviduoti nerastinguma*,
»Padésime miisy jmonei sefui jvykdyti plang* ir pan.). Vadinasi, mokiniai,
dirbdami pagal projekty metodo reikalavimus fabrikuose, koliikiuose,
mokyklos bandomajame sklype ar dirbtuvése, jsisavindavo tik tas Zinias,
kurios buvo susijusios su praktiniais darbais, vykdant projektus. Zinoma,
kartu su $iais darbais mokiniai atlikdavo ir kai kuriuos tyrimus bei ste-
béjimus: apskaic¢iuodavo derlingumga, nustatydavo gyvuliy priesvorj ir t. t.

Véliau, po 1928 m., norédamas pasalinti tiriamojo metodo universa-
lumo ydas, B. Raikovas jj jjungé j kity metody sistemg. Vieng i$ tokiy
atvejy matome lenteléje®.

Miisy nuomone, toks tiriamojo principo panaudojimas yra kur kas
geresnis uz ankstesniuosius, nes atskirus jo elementus galima taikyti ir

7 B. B. Hartanwu EcrecrBo3Hanue B HOBO# nporpamMme, MockBa, 1923, crp. 58.
8 «Ha nyrtax k HoBoil wkose», 1924, Ne 4—5.
% Bb. E. Paiikos, Ofwas Meroauka ectecTBO3HaHus, cTp. 149.



naudojant Zodinius mokymo metodus (pasakojimo, aiSkinimo ‘ir kt.). Su
tam tikrais papildymais i§ dalies jis gali buiti panaudotas dabartinéje
mokykloje, sprendZiant probleminio mokymo klausima.

Remiantis tiriamuoju principu, buvo sudaryti mokykly vadovéliai ir
kompleksinés mokymo programos, kurios turéjo ir teigiamy, ir neigiamy
pusiy. I8 principo jos buvo teisingos, nes programose nurodytos naujos
mokymo formos ir tiriamasis principas padéjo mokykla priartinti' prie
gyvenimo. Todél dauguma tarybiniy pedagogy galvojo, kad jos padeés
uzmegzti dialektinj ry$j tarp atskiry dalyky Ziniy. Siag mokymo sistema
jie taip pat laiké kovos prie§ Zodinius-dogmatinius mokymo metodus prie-
mone. Kaip tik todeél ja palaike tokie jZymis tarybiniai pedagogai, kaip
P. Blonskis, S. Sackis ir N. Krupskaja. Jie stengési pasSalinti i§ mokyklos

1

Eil. i-
N‘:. Mokomojo darbo apraSomoji charakteristika Metog(i)myz;vadn
1 Laboratorinés (praktinés) pamokos-uZsiémimai ir tiria- Motorinis-tiria-.

mojo pobiidZio ekskursijos. Dirba patys mokiniai, vadovau- masis
jami mokytojo.
2 Laboratorinés (praktinés) pamokos-uzsiémimai ir iliust- Motorinis-iliust-
racinio pobiidZio ekskursijos. Dirba patys mokiniai, vado- racinis
vaujami mokytojo.

3 Tiriamojo pobfidZio demonstravimo pamokos. Mokytojas Vaizdinis-tiria-
- demonstruoja priemones, bandymus, mokiniai stebi, uisi- masis

raso, nusipie$ia ir t. t. )

q Iliustracinio pobiidZio demonstravimo pamokos. Maokv- Vaizdinis-iliust-
tojastdemonstruoja priemones, bandymus, mokiniai uZsiraSo  racinis
ir t. t.

5 Tiriamojo pobiidzio Zodinés pamokos-pokalbiai be vaiz- Zodinis-tiriama-
diniy priemoniy. Pokalbj veda mokytojas. sis (euristinis)

6 Zodinés pamokos, medZiaga déstoma be vaizdiniy prie- _ Zodinis-iliustra-
moniy. cinis

tuo metu dar vyravusj formalizma, kalima, sitilydami juos pakeisti to-
kiais mokymo metodais, kurie iSmokyty mokinius savarankiSkai galvoti
ir kiirybingai dirbti— o tai atitinka tiriamojo principo dvasig. Taéiau
kai kurie tarybiniai pedagogai §j principa suprato klaidingai — kaip
universaly ir vienintel] mokymo metoda. Tokiu atveju jis vedeé prie kla-
sinés-pamokinés, kaip pagrindinés, mokymo sistemos iSstimimo ir moky-
tojo vadovaujandio vaidmens sumenkinimo. Taigi Sio metodo suuniver-
salinimas 1920—1931 m. tarybinei mokyklai sudaré kai kuriy keblumuy,
nesklandumy, pazeidé mokiniy Ziniy vientisuma ir sumenkino sisteminga
aukléjima. Turédamas galvoje Siuos trikumus, VKP (b) CK 1931 m. rug-
séjo 5 -d. ir 1932 m. rugpiucio 25 d. nutarimuose pasmerké projekty ir
laboratorinio metody suuniversalinimg, nurodydamas, kad né vienas mo-
kymo metodas negali biuiti universalus. Taciau tiriamasis principas, nors
tam tikra dalis tarybiniy pedagogy jj suprato klaidingai, 1920—1931 m.
suvaidino ir teigiamg vaidmenj, toliau vystant bei tobulinant tarybinés mo-
kyklos mokymo metodus. Jis padéjo ‘mokykla priartinti prie: gyvenimo,
teorijg sieti su praktika, visuomenei naudingu darbu. Taciau toks Ziniy
jsisavinimas buvo nepakankamai susijes su mokiniy mastymo, gabumu
ir visapusi8kos asmenybés ugdymu. Vadinasi, Siuo laikotarpiu tiriamasis
principas mokykloje buvo daugiau pajungtas darbiniam mokymui, ruo-
Siant moksleivius praktinei veiklai.

Taryby Sajungos vieningos darbo mokyklos patyrimas ir platus ti-
riamojo principo panaudojimas joje rado atgarsj ir Lietuvoje. Ypac didelis
pagyveéjimas visose mokyklos darbo srityse matomas 1918—1919 m., kai
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Lietuvoje buvo jkurta Taryby valdZia, nubrézusi nauja darbinio mokymo
kryptj, kurioje buvo keliama ir gamtos tyrimo problema. Todél ¢ia taip
pat buvo kritikuojamas verbalinis mokymas ir bandoma ieSkoti tokiy me-
tody, kurie padéty mokykla priartinti prie gyvenimo, vystyty mokiniy
mastyma, savarankiSkumg. Kaip tik todél pazangesni burZuazinés Lie-
tuvos pedagogai bei metodininkaj (V. Ruzgas, J. Elisonas, J. Baronas ir
kiti), gerai susipaZing su pazangia rusy ir tarybine pedagogine bei meto-
dine literatiira Siais klausimais, pradéjo jvairiai propaguoti tiriamojo
principo idéjas Lietuvoje. Cia jos susilauké plataus atgarsio mokytojy
konferencijose, jvykusiose 1928 m. birZelio ir spalio men., taip pat suvazia-
vimuose, pasitarimuose, kuriuose buvo svarstomas ir tiriamojo principn
jdiegimo } mokyklas klausimas. PavyzdZziui, 1933 m. lapkri¢io meén. uni-
versitete jvykusiame antrajame Lietuvos gamtininky suvaZiavime buvo
placiai nagrinéjama tiriamojo principo programa 0.

Pagrindiniame praneSime ,,Tiriamasis metodas ir gamtos mokslai*
J. Elisonas apibendrino savo ir kity mokytojy darbo patirtj, Siuo metodu
déstant gamtos moksly dalykus. Diskusijose kalbéje mokytojai, i§ es-
més pritardami tiriamajam principui, nurodé, kad jo jgyvendinimas mo-
kyklose sutinka daug kliti¢iy: tritksta patalpy, laboratorijy, kabinety,
laboratoriniy prietaisy, aparatiiros, mégintuveliy, medziagy ir t. t. Todél
pamokiniame darbe Sis principas Lietuvos mokyklose buvo praktikuoja-
mas retai, nesistemingai. '

Zymiai didesnis démesys buvo kreipiamas j kraStotyrinj ir kompleksinj
aplinkos pazinimo principg. Siais klausimais ypa¢ daug rasé A. Virelii-
nas !, V. Ruzgas 12, S, Tarvydas 13, J. Baronas !4, M. Vasiliauskas 15, A. Ja-
kucionis %, J. Elisonas 1?, G. Zimanas 18 ir kiti. Savo metodinéje literatii-
roje bei straipsniuose, spausdintuose jvairiuose pedagoginiuose burZua-
zinés Lietuvos Zurnaluose (,,Kosmos*“, ,,Lietuvos mokykla“, ,,Svietimn
darbas®, ,,Mokykla ir gyvenimas“, ,,Naujoji mokykla“ ir kt.), jie dau-
giausia nagrinéjo tiriamojo principo klausimus: jo reikSme ir vaidmeni,
mokiniams jsisavinant Zinias, stebéjimy, bandymy ir eksperimenty atli-
kimo metodika (V. Ruzgas, J. Elisonas); savo apylinkés faunos ir floros
tyrimo biidus bei metodus (V. Ruzgas, J. Baronas); perteiké TSRS ir
kity uZsienio $aliy mokykly patyrima (Daltono plang, projekty metoda
ir kt.) tiriamojo principo klausimais.

RaSydami darbus, Lietuvos pedagogai daugiausia rémeési rusy ir ta-
rybine, i§ dalies vokiec¢iy pedagogine literatiira, kurig kiirybingai pritaiké
Lietuvos mokykly salygomis. V. Ruzgas, M. Vasiliauskas, A. Jakucionis
ir kiti pedagogai tiriamajj principg siejo su politechniniu ir darbiniu mo-
kvmu (V. Ruzgas, Gamtos rinkiniy gaminimas, ir kt.).

BurZuazinéje Lietuvoje tiriamasis principas i§ dalies atsispindéjo mo-
kymo programose ir kai kuriuose vadovéliuose. Pavyzdziui, A. Jakucionio
vadovelyje III skyriui ,,Kelias j Sviesg“ i§ skaitymui pateikty daugiau kaip

10 Mokykla ir visuomené®, 1933, Nr 3, p. 131.

A Vireliiinas, Kaip mokyti krastotyros? Kaunas — Marijampole, 1927.

12V, Ruzgas, Kaip augalai rinkli, gerbarai ir kolekcijos daryti, Siauliai, 1925;
Gamtos rinkiniy gaminimas, Kaunas, 1927.

13§ Tarvydas, Aplinkotyros ir daikty paZinimo metodika, Kaunas, .1936.

14J Baronas, Kaip tirti gamta, Klaipéda, 1924; Botanikos darbeliai, Kaunas —
Marijampolé, 1927.

M, Vasiliauskas, I8tisinio mokymo praktiika, Kaunas, 1928.

%A Jakucionis, Kelias j Sviesa, Kaunas, 1927, Oras, vanduo, zeme, Kaunas,

17J. Elisonas, Kaip miisy Salies Zinduoliy gyvuliy (Mammalia) gyvenimas
, ,Svietimo darbas*, 1928, Nr. 8 (107). ) o o

18'G. Zimanas, Tiriamasis metodas mokykloje, ,Mokykla ir visuomené“, 1933,
Nr. 2—3.
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200 straipsneliy tyrimams ir stebéjimams skiriama apie 93. Juose auto-
rius parodo, kg i§ aplinkos reikia nagrinéti, stebéti, tirti tre¢iaisiais mokslo
metais. J. Murka ,,Metodikos etiuduose* (Vilnius, 1919) siillo gamtos
skaitymo straipsnelius pradinéje mokykloje pradéti nagrinéti, iSanaliza-
vus mokiniy atliktus stebéjimus ir bandymus, taip pat pateikia kai kuriy
metodiniy nurodymy, kaip reikia atlikti tyrimus klaséje, gamtoje.

Tiriamasis principas atsispindéjo ir uzklasinéje veikloje. Daugelyje
Lietuvos mokykly veiké krastotyros ir gamtos biireliai, sieke tirti savo
gyvenamaja vietove. Pavyzdziui, 1935/36 m. m. Kupiskio gimnazijoje
veikes prof. P. Matulionio krastotyros biirelis tyré savo apylinkés pavir-
§iy, augmenija, gyviinija, tekanéiy vandeny darba ir kt!® Panasios kryp-
ties bireliy buvo ir kai kuriose kitose mokyklose: jie atlikdavo fenologi-
nius stebéjimus, Ziedavo paukscius, rinko krastotyring medzZiaga.

Po minétyjy VKP (b) CK nutarimy 1931 ir 1932 m. mazdaug iki
1950 m. Taryby Sajungos pedagoginéje ir metodinéje literatiiroje tiria-
mojo principo problema buvo pamirsta. Ta¢iau dabar ja vis labiau susi-
domi tarybiniai bei uZsienio Saliy pedagogai ir psichologai. Dabartinéje
pedagoginéje literatiiroje pabréZiamos naujos tiriamojo principo proble-
mos pusés: a) paruosti gyvenimui ir praktinei veiklai visapusiska asme-
nybe; b) maksimaliai ugdyti mastyma, kiirybinguma, gabumus ir aktyvu-
ma. Vadinasi, dabar siekiama pazadinti mokiniy pazintinés veiklos ak-
tyvuma, nes toji veikla padeda formuoti asmenybe, sugebanéiag kiirybingai
spresti jvairius uzdavinius, savarankiSkai ir kritiSkai mgastyti, apginti
savo nuomone, nuolat turtinti Zinias ir jas kiirybingai pritaikyti praktinéje
veikloje. Tam didelj démesj skiria pedagogai 1. Lerneris?, M. Skatki-
nas?!, B. Jesipovas?, psichologai V. Dovydovas, J. Ponomariovas,
N. Menéinskaja, A. Liublinskaja ir kiti. Savo straipsniuose ir darbuose,
pasirodZiusiuose pastaruoju metu, Sie pedagogai nagrinéja mokiniy
Ziniy aktyvaus jsisavinimo metodus bei biidus. Cia i§skiriami ,,proble-
minis*, ,,dalinis ieSkomasis“ ir ,tiriamasis“ metodai. Sie metodai vertingi
tuo, kad, juos taikant, mokiniai jgyja gilesniy Ziniy, jpranta savarankiskai
mastyti, susipazjsta su mokslo metodais ir paZinimo etapais.

Tiriamojo principo problema sprendZiama ir uzZsienyje. Ten daugiausia
analizuojama probleminio mokymo kryptis. Sioje srityje ypa¢ daug pasi-
darbavo jZzymus lenky pedagogas prof. V. Okonis. Savo knygoje ,,Proble-
minio mokymo pagrindai“® jis iSsamiai apibiidina probleminj metoda,
nurodo jo panaudojimo biidus, déstant gamtos ir humanitarinius dalykus.
Probleminj déstymg autorius sieja su mokiniy mastymo ir gabumy vys-
tymu. Kiti lenky pedagogai (Barteckis, Kupisevic¢ius, Lechas) savo
straipsniuose analizuoja mokiniy aktyvumo vystyma, remiantis probie-
miniu metodu. PanaSias mintis kelia ir angly pedagogai F. Chifordonas
ir A. D. Delomas darbe ,,Mokymo metodai vidurinéje mokykloje“2¢. Cia,
IV skyriuje ,,Gamtos moksly déstymas®, F. Chifordonas pabrézia ekspe-
rimenty vaidmenj, mokiniams jsisavinant tvirtas Zinias. Probleminio mo-
kymo ir tiriamojo principo klausimais pasisako bulgary pedagogas
M. Markovas ir ¢ekoslovaky J. Skalkova. Jie pabrézia probleminio moky-

9 LTSR CVA, 1. 391, ap. 2, b. 2606, 1. 5. )

20 M. §. JlepHep, O3Hakom/ienHe yyauluxcsi C JAOCTHXKEHHSAMH, npobiieMaMu H Me-
10AaMH coBpeMeHHOit Hayku, Hayuyenne uctopuun CCCP B Y ki, MockBa, 1963; «CoBeTckas
negaroruka», 1963, Ne 10; 1965, Ne 3.

2l «CoBerckasn mneparorvka», 1966, Ne 8, 9; [lpusokenue Kk xypHamy «Hapomuoe
o6pasoBanue», 1966, Ne 1; 1967, Ne 1; AkTuBH3alUusi NO3HABATeJbHOH [AesiTEbHOCTH yya-
muxcss B ob6yueHud, Mocksa, 1965.

22 B. Jesipovas, Savarankiskas mokiniy darbas per pamokas, Kaunas, 1964.

B W. Okon, U podstaw problemowego uczenia sie, Warszawa, 1964.

2 Techniques of Teaching, 11, Oxford, London, 1965.
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mo vaidmenj mokiniy loginio mgstymo' ugdymui. Tiriamojo principo
klausimams nagrinéti buvo skirta daugelis konferencijy. = Pavyzdziui,
1965 m. tokio pobudZio konferencijos jvyko VarSuvoje ir Maskvoje,
1966 m.— Berlyne, o 1967 m.— Sverdlovske. Dabar §i problema literatu-
roje sprendZiama kompleksiSkai, bendromis pedagogy, psichology ir meto-
dininky jégomis. Ji nagrinéjama Zymiai pla¢iau, palie¢iant mokiniu
savarankiSkumo, mokymo motyvy ir iniciatyvos ugdyma. Kitaip sakant,
iSkeliamas psichologinis mokiniy paruo3$imas tiriamajam darbui. Dabar
mokykly praktikoje jau bandoma tiriamajj principa i§ uzklasinés veiklos
perkelti j pamokas.

Perzvelge tiriamojo principo raidg, matome, kad per daugelj mety,
pradedant J. A. Komenskiu, Z. Z. Ruso ir baigiant $iy dieny pedagogais,
buvo iSkelta nemazZa svarbiy, vertingy idéjy bei principy, kurie ir $ian-
dieninéje mokykloje nenustojo aktualumo, bet néra pilnutinai jgyvendinti
(bandymai, stebéjimai, grafiniai darbai, Raikovo metody panaudojimo
lentelé ir t. t.).

Mokyklose atlikti tyrimai, moksliniy jstaigy eksperimentiniai darbai.
straipsniai periodinés spaudos puslapiuose, taip pat stojamieji egzaminai
j gamtos moksly fakultelus rodo, kad mokiniy Zinios i§ gamtos dalyky
srities daznai yra vadovélinés; ypa¢ silpni mekiniy praktiniai mokéjimai
ir jgudziai. Ir visa tai todél, kad Zinios mokiniams neretai perteikiamos
Zodiniais déstymo metodais, mazai skiriama savarankisky kurybiniy dar-
by, neatliekami tyrimai, eksperimentai, o jeigu ir atliekami, tai nesiste-
mingai.

Tadiau reikia pasakyti, kad kai kurios mokyklos (Totorijos ATSR,
Lipecko, Novosibirsko ir kity sri¢iy) probleminio mokymo klausimu yra
sukaupusios pedagoginio darbo patirtj. Vis délto placiau pritaikyti tyri-
mus ir stebéjimus mokyklose apsunkina dar ta aplinkybé, kad mokytojams
Siuo klausimu labai tritksta metodinés literatiiros. Dabartinése gamtos
dalyky metodikose daznai pateikiami tik bendri ir gana abstraktiis nuro-
dymai, kaip reikia atlikti tyrimus ir stebéjimus. Pasigendama platesnés
atskiry temy analizés. Reikia pasakyti, kad ir pedagogikos teorijoje ti-
riamasis principas néra pagrjstas visapusiSkai. Tai apsunkina jj pritai-
kyti mokymo procese.

Pradétas didelis, reikS§mingas darbas. Todél dabar, nagrinéjant Sia
problemg, iSkyla uZdavinys nustatyti tiriamojo principo efektyvuma mo-
kymo procese ir jo vieta didaktikoje. Taip pat biitina atskiromis temomis
iSnagrinéti Sio principo pritaikymo metodikg.
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PA3BUTHE HWCCJIENOBATEJIbCKOIo NPHHIHUNA B IOHIAAKTHKE

B. BEPHOTAC
Pesiome

UccuenoBatenbcKuit NPUHIKI HIPaeT BaxKHYIO POJib B PAa3BUTHH BCECTO-
POHHEH JTUYHOCTH, B TIOATOTOBKE €€ K JKH3HH H NPAKTHYECKOH JesTeJIbHOCTH.

I{eHHOCTb 3TOTO MPHHLHIOA B TOM, YTO HCIIOJIb30BAHHE €ro CnocOGCTBYET
6oJiee T1y6OOKOMY H CO3HATEJbHOMY YCBOEHHIO 3HAHHMH YYalIUMHCS, Pa3BH-
THIO TBOPYECKOT'0 MbIIIIJIEHHs], ClIOCOOHOCTE!l U CaMOCTOSITE/bHOCTH.

B naHHO! cTaTbe OCHOBHOE BHHMaHHE YJIEJISIETCS OCBEILEHHIO TPOGJIeMbl
TIOSIBJIEHHS U PAa3BUTHSl HCCJEJ0OBATEJIbCKOTO NpPHHIMIIA B HCTOPHH Nejparo-
PMKH: JAeTcsd KpaTKasi XapaKTepHCTHKA 3TOro NPHHUMNA, OOBACHSIOTCH €rQ
CYIIHOCTb M 3afaud. Takxke HeMmaJslo MecTa yaeisercss aHaaudy JlaJToOH-
niaHa H MeTOJa MPOEKTOB, YKA3bIBAIOTCS IPHYHHBI BO3HUKHOBEHHs 3THX
yue6HbIX cuctem chauasa B CIIIA, a mnoroMm — B 1kosax CoOBETCKOro
Coro3a.

ABTOp onuchIBaeT pasHble BApHAHTHl HCCJEJAOBATEJIbCKOrO METOJa, aHa-
JU3HpPYET HOBEHIIYI0 COBETCKYK H 3apy6exHyl0 INenarorMueckyio JUTepa-
TYpy IO 3TOMY BONPOCY, & TaKXKe YKa3blBaeT BO3MOXHBIE CIOCOGHl HCCJIEeL0-
BaHHUA 3TOH npobJjeMbl B 6yayleM.

ON THE DEVELOPMENT OF THE INVESTIGATION PRINCIPLE
IN DIDACTICS

V. BERNOTAS

Summary

The investigation principle plays an important part in harmonious de-
velopment of personality, in preparing it for life and practical activities.
It enables pupils to master knowledge more deeply and consciously,
develops creative thought and independence.

In this article the main attention is devoted to the problem of the incep-
tion of the investigation principle and its development throughout the his-
tory of pedagogics. A brief characteristic of this principle, its essence and
tasks are also given. Much consideration is given to the analysis of the Dal-
ton plan and projects’ method, and the reasons for adopting these systems
of training first in the U.S.A. and later in schools of the Soviet Union.
Different variants of the investigation principle are described. A review
of the latest Soviet and foreign pedagogical literature on the subject is
given, and ways of further development of this problem are shown.
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