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Mokymosi rezultatai nemažai priklau­
:so nuo to, kaip p a t y s mokiniai ver­
tina mokslo žinias, kiek p a t y s sten­
giasi jas įgyti. Be mokinio rimtų pa­
stangų mokymas negali būti sėkmingas. 

Svietimo darbuotojus, o kartu ir visą 
tarybinę visuomenę jaudina kai kurių 
paauglių lengvabūdiška pažiūra į mo­
kymąsi. Negalime taikstytis su tokiais 
reiškiniais, :kai tam tikra dalis aštuo­
nias klases b.aigusių paauglių abejingai 
žiūri į tolesnį mokymąsi technikumuose, 
bendrojo lavinimo vidurinėse ar prof­
techninėse mokyklose. Mus neramina 
faktai, jog nemažos mokinių dalies ži­
nios neatitinka jų realių gabumų. Dar 
daugiau - kai kurie mokiniai į moky­
mąsi žiūri priešiškai. Taigi, požiūrio į 
:mokymąsi klausimas svarbus ir psicho-

loginiu, ir pedagoginiu, ir sociologiniu 
atžvilgiais. 

Teoriniu aspektu šie klausimai na­
grinėti ne vieno pedagogikos ir psicho­
logijos mokslų atstovo. N. Levitovas 
knygoje „Vaikų ir pedagoginė psicholo­
gija" rašo: „Mąstymas, supratimas yra 
įsisavinimo pagrindas, bet šito pagrin­
do nebus, jei mokymasis nemotyvuotas, 
jei moksleiviai nerodys sąmoningos pa­
žiūros į mokomuosius užsiėmimus" 1• 

A. Jacikevičius ne be pagrindo teigia, 
jog, taikant I. Pavlovo ir jo mokinių 
tyrimų išvadas pedagogikai, „ . . . buvo 
pervertintas kartojimų dažnumo fakto­
rius išmokimui ir nepakankamai įvertin­
ti motyvacijos ir pastiprinimo faktoriai 2• 
A. Leontjevas 3, V. Miasiščevas 4, L. Bo­
žovič 5, M. Danilovas 6, L. Slavina 7, 
N. Jelisejeva 8, A. Rozenbergas 9 ir kiti 

l H. JI.. JieBUTOB. lleTCKaH H ne:uarornųecKaH IICHXOJ!OfHH, roc. yųe6Ho-ne.n. ll3A·BO MHHH­
CTepcTBa rrpocs. PC<l>CP, M., 1960, e. 77. 

2 A. Jacikevičius. Kartojimas - mokymosi pamotė? - „Taryb. mokytojas", Nr. 100, 197!0. 
3 A. H. JleoHTbes. IlcHxoJiornąecKHe sonpocbt co3HaTeJibHOcTH yqeHHH, l/fasecTHH AI1H 

PC<l>CP, BbIII. 7, M., 1947 JI. 
4 B. H. MRCUW,eB. Oc!iOBHble· npo6JieMbl H COBpeMeHHOe COCTOHHHe IICHXOJ!OrHH OTHOllleHHH 

ąeJioseKa. - I1cttxoJiornųecKaH HayKa B CCCP, T. 2, M., 1960. 
5 JI. H. Eo:J1Coeuų. 0THorue.11He lllKOJibHHKOB K y'leHHIO KaK nCHxoJiornąecKaH npo6JieMa, I-13-

secnrn AI1H PC<l>CP, BhIII. 36, M., 1951. 
6 M. A. Jl.aHUAOB. I1pouecc o6yųeHHH B COBeTCKOii lllKOJie, roc. yąe6Ho-ne.ri:. H3A-BO MHHHCT. 

npocs. PC<l>CP, M., 1960. 
7 JI. C. CAaBUHa. POJib ceMbH B <ĮlopMHpOBaHIIH OTHOllleHHH lllKOJ!bHHKa K yqeHHIO H IIIKO· 

Jie. - 1'13secTHH AI1H PC<l>CP, BhIII. 36, M., 1951. 
� H. E. EAuceeea. BocnHTaHHe oTBeTcTBeHHoro OTHOllleHHH K y'leHHJO n yBepeHHOCTH B cso­

HX ettJiax y no.ri:pocTKOB, KaH.n . .ri:ncc. M:, 1970. 
9 A. H. Po3en6epc.. BocnHTaH11e y no.npocTKOB ornercTBeHHoro OTHOIIleHHH K yųeHHIO B npo­

ųecce KOJIJieKTHBHoi! .ne;neJibHOCTH, KaH.n. IĮHCC., Knposorpa.n, 1967. 
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tarybiniai psichologai, pedagogai vi� 
dažniau akcentuoja pozityvaus požiūrio 
reikšmę, būtinumą, siekiant tvirtų žinių 
ir, priešingai, mokymo neefektyvumą 
aiškina kaip tik rimto požiūrio į darbą, 
į mokymąsi stoka. Analogiškas mintis 
kelia J. Linhartas (Cekoslovakija) 10, 

J. Zborovskis (Lenkija) 11, H. Marrėjus 
(H. Murray) 12, G. Votsonas (G. Wat­
son) 13, A. Vudrafas (A. Woodruff) 14, 
Dž. Bruneris (J. Bruner) 15 - JAV ir ki­
ti mokslininkai. Visi jie neabejoja, jog 
egzistuoja tiesioginis ryšys tarp besi­
mokančiojo protinio išsivystymo ir jo 
mokymosi sėkmės, tačiau „nors tie ry­
šiai pastovūs ir pakankamai glaudūs, to­
li gražu jie nėra absoliutūs. Logiška 
manyti, jog veikia taip pat ir kiti fakto­
riai. Kokio tipo veiksniai tai galėtų bū­
ti? Motyvacija - toks yra paskutinis at- · 
sakymas, ypač kai buvo pademonstruo­
ta, jog paprastas dirgiklio ir reakcijos 
kartojimas pats savaime nesukelia noro 
išmokti" (H. Marrėjus) 16• 

„Paprastas kartojimas, nenurodant 
daromos pažangos, neįjungiant kitų pa­
stiprinimų (atlyginimo), tėra varganas 
kelias, siekiant išmokimo" (G. Votso­
nas) 17• 

„Vidinė motyvacija besimokantįjį da­
ro jautrų išoriniam skatinimui. . . Bet 
kuri kryptinga veikla (tikslo siekiantis 
elgesys) prasideda nuo motyvo; be mo­
tyvacijos tokios veiklos nėra" (A. Vud­
rafas) 18 

Praktikoje, siekdami formuoti moki­
nių teigiamą požiūrį į mokymąsi, susi­
duriame su daugeliu neišspręstų klausi­
mų. Visų pirma, neturime moksliškai 
pagrįstos, visus laiko mėginimus atlai­
kiusios teigiamo požiūrio formavimo me­
todikos. Antra, nenustatytas faktiškas, 
realus mūsų mokinių požiūrio į moky­
mąsi lygis. O juk bet kokia teigiamo 
požiūrio į mokymąsi formavimo veikla 
neišvengiamai turi remtis objektyviais. 
faktiško požiūrio matavimo duomenimis_ 
l škyla praktinė būtinybė - nustatyti, 
išmatuoti realų mokinių požiūrio į mo­
kymąsi lygį, pateikti pagrįstus duome­
nis, kokia mokinių dalis vienoje ar ki­
toje mokykloje (mieste, respublikoje) į 
mokymąsi žiūri teigiamai, kokia indif e­
rentiškai ar neigiamai. 

Mūsų darbe nagrinėjamos praktinės 
požiūrio į mokymąsi nustatymo galimy­
bės, pateikiami kai kurie paauglių (V­
VIII kl. mokinių) požiūrio matavimo 
duomenys. 

Detalizuodami tyrimo uždavinius, mes 
kėlėme šiuos klausimus: l) nustatyti 
bendrą paauglių požiūrio į mokymąsi 
lygį, 2) lyginti berniukų ir mergaičių 
požiūrio matavimo duomenis, 3) at­
skleisti esmines berniukų ir mergaičių 
požiūrio į mokymąsi kitimo tendencijas. 

Remdamiesi pakankamai didelių skai­
čių lentelėmis 19, tyrimui dviejuose mies-

10 P!. JluHzapr. Ilpouecc H CTPYKTypa ųeJJoseąecKoro yųemrn, l-'13.n.-so «Ilporpecc», M „  1970. 
11 f!. 36opoecKutl. Ilpouecc .n.o ManmeH: pa6oTbI yąaw;HXCH. - Ile.n.arornKa H ttapo.n.ttoe 06-

pa3osaHHe s sapy6e)!{HhIX cTpattax, BhIII. 3-4, «Ilpocseme HHe», M „  1965. 
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12 Henry A. Murray. Explorations in Personality. New York: Oxford University Press, J:9G8. 
13 G. Watson. What Psychology can we tr u st?, Rea dings, in Learning an d Human Abi­

lities, R. Ripple (E d.), New York, 1964. 
14 A. Woodruff. The Learning Process, Selected rea dings on the Learning Process, Th. Har­

ris (Ed.), New York, 1961. 
15 !. Bruner. Towar d a Theory of Instruction, Harvar d university press, Cam bri dge. M as-

sachusetts, 1966. 
16 Zr. 12 išnašą. 
17 Zr. 13 išnašą. 
18 Zr. 14 išnašą. . 
19 A. KbtBepRllZ. BorrpocbI MeTOJJ.HKH rreJ),arotHąecKHX HCCJJe.n.osaHHH, ųacTh 2„ TaJJJJHH, 1971, 

e. 193. 



tuose (Klaipėdoje ir Kaune) bei ketu­
riuose rajonuose atrinkome 2000 V­
VIII kl. paauglių. Miesto ir kaimo mo­
kyklų mokinių skaičius atrinktas santy­
kiu (apytikriai) 3 :  l (1400 miesto ir 600 
kaimo mokyklų mokinių; iš jų mergai­
čių - 993, berniukų - 1007). Paėmus 
tokį tiriamųjų skaičių, galima tikėtis di­
delio patikimumo (P - 99%) ir nežy­
mios atsitiktinės paklaidos laipsnio 
(µ - 3%) 20. Didesnis dėmesys miesto 
mokiniams paaiškinamas populiaria, 
bet tyrimais kol kas nepatvirtinta nuo­
mone apie žemesnį miesto paauglių po­
žiūrio į mokymąsi lygį. Iš kitos pusės -
kaimo mokyklų V-VIII kl. mokinių 
skaičius pakankamai didelis (600), dėl 
to realu l y g i  n t i kaimo ir miesto pa­
auglių požiūrio į mokymąsi matavimo 
duomenis. 

· 

Plačiau paaiškinsime tyrimo metodi­
ką, naudotą paauglių požiūriui į moky­
mąsi nustatyti. 

Mokslinės vertės negali turėti tos ty­
rimo išvados, kurios suformuluotos, re­
miantis duomenimis, patiems mokiniams 
nurodžius, kokiu laipsniu konkreti tiria­
ma savybė jiems būdinga ar, priešingai, 
nebūdinga, svetima. Siekiant gauti ob­
jektyvią informaciją, reikia sudaryti to­
kią situaciją, kurioje (tiriamiesiems net 
nežinant, kokia asmenybės ypatybė do­
mina eksperimentatorių) matuojama 
paauglių savybė labiausiai pasireikštų, 
išryškėtų. Manome, jog požiūris į mo­
kymąsi a k  i v a i z d ž i a i a t s i­
s k l e i  d ž i a, g a l i bū t i s t e b i­
m a s vadinamosiose m o k i  n i š k o  
g y v e n i m o k o  l i z i n ė  s e s i  t u  a­
c i j o s  e, kada v i e n  a i  p pasielgti, '
reaguoti į susidariusią situaciją skati­
na, pavyzdžiui, pareigos jausmas, mo­
kyklos ir tėvų reikalavimai, k i t  a i p -
noras išvengti įtempto ir varginančio 
darbo, siekimas kitų, lengviau pasiekia­
mų malonumų ir pan. Sios tyrimo meto-

dikos pranašumą, tinkamumą pozmrmr 
į mokymąsi nustatyti mes grindžiame 
šiais argumentais. 

Kai mokiniui pateikiama, apibūdina­
ma konkreti kolizinė situacija ir. kelia­
ma užduotis nurodyti, kaip j i s  pasi­
elgtų tokiu atveju, paauglys maksima­
liai (kiek tai įmanoma eksperimento 
sąlygomis) priartinamas prie realių gy­
venimo aplinkybių, įjungiami, išjudina­
mi tie patys, kas labai svarbu, skatini­
mai, tie patys trukdymai, kaip ir realia­
me gyvenime. Mokinio nurodytas rea­
gavimo variantas tokiu atveju priartėja 
prie faktinių jo poelgių analogiško­
mis aplinkybėmis, jis atspindi, parodo 
realų, o ne įsivaizduojamą asmenybės 
požiūrį. Juk vienas dalykas, kada mo­
kinys raštu ar žodžiu atsako į klausi­
mą, kiek jis vertina mokslą, žinias, ki­
tas - kada jam pateikiama, pavyzdžiui, 
tokia kolizinė situacija. Įsivaizduok, jog 
tu jau baigei 8 klases ir tau reikia apsi­
spręsti, ką toliau veiksi. Tėvai leidžia 
pasirinkti: a) toliau mokytis IX klasėje 
(bet ar pakaks valios, pasiryžimo, ga­
bumų . . .  ) , b) stoti į technikumą, prof­
techninę mokyklą (pagalvok, ar būsi pa­
tenkintas gyvenime, įsigijęs šaltkalvio, 
miškininko ir pan. profesiją), e) eiti dirb­
ti (bet tokiu atveju liksi su aštuonmečiu 
išsilavinimu ir t. t. ir t. t.). Pasvarstyk 
ir nurodyk, kaip tu pasielgtum tokioje 
situacijoje. 

Pirmuoju atveju, sakysime, anketinė­
je apklausoje, mokinys gali (pavyzdžių 
iliustravimui tikrai netrūks) tvirtinti, 
jog reikia baigti vidurinę mokyklą, jcig 
žinios gyvenime - labai svarbu, jog 
šiandieną visiems būtina gerai mokytis, 
bet, visa tai nurodęs, pats neretai. . .  
sieks įsidarbinti gamykloje, kolūkyje. 
Zinoma, negalima kategoriškai tvirtin­
ti, jog paauglys, kolizinėje situacijoje 
nurodęs pozityvų reagavimo variantą, 
visada taip pasielgs ir gyvenime, tikro-

20 A. KbtBepRAZ. Bonpocbl MeTo,1(HKH ne.narornąf'"XHX ttccne.nosaHHif, ąacTb 2, TaJJJJHH, 1971, 
e. 193. 
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vėje. Tačiau tokiu atveju eksperimenta­
torius gali (jei ne visais, tai bent dau­
guma atvejų) patikrinti konkrečios ko­
Iizinės situacijos informatyvumo laipsnį 
ir prireikus koreguoti tiek pačią tyrimo 
metodiką, tiek ir vertinimo kriterijus. 
Sios galimybės, naudojantis įprastais 
tyrimo metodais, nematome. 

Vadovaudamiesi aptarta teorine kon­
cepcija, požiūriui nustatyti sudarėme ir 
pateikėme mokiniams 14 klausimų, tu­
rėdami tikslą n e  t i e s i  o g i  n i u  b ū­
d u atskleisti paauglių požiūrį į moky­
mąsi. Kiekvienas klausimas - savotiška 
kolizija, reikalaujanti iš eksperimentuo­
jamojo konkretaus atsako: kaip tu pa­
sielgtum (norėtum tokios įvykių eigos) 
nusakytoje situacijoje, kuriai nuomonei 
pritari ir t. t. Siekdami sumažinti atsa­
kymų heterogeniškumą, kartu nurodėme 
tris reagavimo variantus, parinktus 
iaip, jog kiekvienas jų rodytų skirtin­
:gą - aukštą, vidutinį ar žemą - požiū­
rio į mokymąsi lygį. 

štai keletas pateiktųjų klausimų: 

�yt tave šauks atsakinėti. Jau pradėjai mo­
kytis, bet atėjo geriausias draugas kviesti ta­
vęs į gimimo dieną. l(aip pasielgtum? (Eičiau.­
tegu rašo dvejetą; neičiau; eičiau, galvodamas 
kaip nors .išsisukti.) 

l(okią knygą pirktum už savo paties uždirb­
tus pinigus - įdomią pasiskaityti ar naudingą 
mokymuisi? (Naudingą mokymuisi; gerokai pa­
galvočiau; įdomią pasiskaityti.) 

Tu sužinojai, kad atsakinėti mokytojas kvies 
tave tik po dešimties dienų. Riek dienų tu šio 
dalyko nesimokytum? (Mokyčiausi visą laiką; 
mokyčiausi paskutines 3-4 dienas; mokyčiausi 
tik paskutinę dieną.) 

l\ai paaugliai nurodė savo atsaky­
mus, buvo vėl grįžtama prie kiekvieno 
iš jų ir liepiama raštu paaiškinti, kodėl 
jis taip pasielgtų, norėtų, kad būtų ir 
pan. Tokia eksperimento vykdymo me­
todika mums padėjo nustatyti, analizuo­
ti paauglių poelgių motyvus, iš kitos 
pusės - mokiniai negalėjo keisti savo 

atsakymų į klausimą (kontroliniai eks­
perimentai parodė, jog mokiniai dažnai 
atsisako pirmykščio pasirinkimo, kai rei­
kia paaiškinti savo motyvus, kodėl jis 
vienaip ar kitaip pasielgtų). 

Siekiant gauti objektyvią informaciją, 
stengtasi maksimaliai suvienodinti eks­
perimento vykdymo sąlygas: naudotas 
griežtai tapatus instruktažas (prieš pa­
braukiant pasirinktą atsakymą - rea­
gavimo variantą,- žodžiu buvo apibū­
dinta keliama situacija, atkreiptas dė­
mesys į galimus situacinius motyvus), 
apklausa pravesta per trumpą laikotarpį 
ir pan. 

Paauglių požiūrio į mokymąsi mata­
vimo duomenys buvo apdoroti skaičia­
vimo mašina. l\lausimų-kolizinių situa­
cijų validumui nustatyti panaudotas ži­
nomas B. Bitino psichodiagnostinės ska­
lės matematinio įvertinimo algoritmas 21. 
Išanalizavę mašinos gautus rezultatus, 
gavome tiksliai apibrėžtą kiekvienos mo­
kiniams pateiktos kolizinės situacijos 
„svorį" - jos informatyvumo koeficien­
tą. Pagal galutinius duomenis, atsi­
žvelgdami į požiūrio į mokymąsi lygį, 
visus tiriamuosius sugrupavome į in­
tervalinę skalę. Toliau, remdamiesi šios 
skalės ypatybe - galimumu atlikinėti 
aritmetines operacijas su skaitiniais dy­
džiais, gautais, tiriamą savybę matuo­
jant intervaline skale,- visus eksperi­
mento dalyvius įprastos penkiabalės 
vertinimo sistemos pagrindu suskirstė­
me į 5 grupes: a) paaugliai su labai 
žemu požiūrio į mokymąsi lygiu (l gru­
pė), b) paaugliai su žemu požiūriu 
(II grupė), e) su vidutiniu (III grupė), 
d) su aukštu (IV grupė) ir e) paaug­
liai su labai aukštu požiūrio į mokymą­
si lygiu (V grupė). l\adangi tiriamųjų 
skaičius buvo didelis (2000), kiekvieną 
grupę dar suskaldėme į dvi dalis, o tai 
savo ruožtu suteikė papildomų galimy-

21 E. EuruHi:lC1 MttoroMepHbIH atta.rn3 B rre:n.arornKe 11 rre.n:arornųeCKoH: rrrnxoJJOrHH. BuJJb­
H!OC, J97J, C. 84. 
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bių stebėti tiriamą reiškinį, geriau at­
skleisti jo savybes. 

V-VIII kl. mokinių diferenciaciją pa­
gal požiūrį į mokymąsi matome l gra­
fike. 

Pasi
_
naudoję formulėmis 22 X = 'B;��i. � 

a= �/<x � x�) , nustatome požiūrio į 

% 
20 

16 

12 

8 

Norėdami nustatyti, kuriai paauglių 
daliai būdingas aukštas (labai aukštas), 
vidutiniškas ar žemas (labai žemas) 
požiūrio· į mokymąsi lygis, paskaičiuo­
kime visų 10-ies skalės grupių procen­
tinius dažnumus (primename: l gru­
pė - pats žemiausias . . . , 10 - pats 
aukščiausias (pozityviausias) požiūrio 
į mokymąsi lygis). 

l gra f ikas 

Me 

1 213 'f,5 517 8 
lab. žemas žemas 

. 

v1dut. auk5t. 
9 10 grupė 

lab. aukštas požiūrio 
4 moktjmo,sl lygis 

V-VIII kl. paa uglių požiūrio mokymąsi matavimo d uomenys 

mokymąsi matavimo duomenų aritmeti­
nį Yidurkį ir standartinį nukrypimą. Ga­
Yome, jog X=5,28, a= 1,98. Kadangi 
Mo<X (žr. l grafiką), moda - penktas 
skalės intervalas, aritmetinis vidurkis -
6-me intervale (X=5,28), todėl ir gavo­
me kiek asimetrišką duomenų išsidės­
tymą medianos atžvilgiu - .diferencinė 
dažnumų kreivė pasislinkusi į kairę. 

22 JI. E. HreAbCOH. Ma T e MaTHqe cKHė H 
«I1pocse w: e HHe », M„ 1964, e. 37, 38. 

?<- Peda� . .rogika ir Psicholog:ija 

1-me intervale -
2 " 
3 " 
4 
5 " 
6 " " 
7 " " 
8 " " 
9 „ " 

10 " " 

KH6e pHe THq e cKHe M e TO)l;bl B 

0,95% 
6,75% 

13,25% 
15,35% 
19,25% 
17,2 % 
11,75% 
9,15% 
5, 45% 
0,9 % 

ne ,n:arorHKe. lfa,n:-BO 
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Nustatėme, jog p a a u g l i ų s u  
y p a č  n e i g i a m u  p o ž i ū r i u  į 
m o k y m ą s i - 7, 7 % ( l ,  2 gr.) , s u 
n e i g i a m u - 28, 6% (3, 4 gr.), v i­
d u t i n i u-36,45% (5, 6 gr.), t e i­
g i  a m u - 20,9% (7, 8 gr.) ir l a b a i  
t e i g i a m u  - 6,35% (9, 10 grupė). 

/'o 
'tO 

30 

2D 

10 

1gr. 2gr. 

merga1c1ų (lyginant su berniukais) po­
žiūrio į mokymąsi lygį. Paauglių ber­
niukų su labai žemu požiūrio lygiu -
1 1,9% ( l  gr.), su žemu -36,0% , vidu­
tiniu - 31,9%, aukštu - 16,8% ir labai 
aukštu požiūrio i mokymąsi lygiu -
3,4% (5 gr.). Gausiausia antra (paaug-

3gr. �gr. 

2 g r a f i k a s  

l .... 
5grupė 

Grafinis V-.YIII kl. berniukų ir mergaičių požiūrio į mokymąsi 
matavimo duomenų pavaizdavimas (skirtingai negu l grafike, pa­
augliai požiūrio atžvilgiu suskirstyti į 5 grupes: __ mergaitės, 

2 

Iš anksto sugrupavę b e r n i u k ų  ir 
m e r g a i č i ų  požiūrio į mokymąsi ma­
tavimų duomenis, galime juos palyginti. 

Kaip matome, mūsų matuojamos sa­
vybės - požiūrio į mokymąsi - duo­
menų grafinė išraiška (poligonas) be­
veik sutampa su Gauso-Laplaso norma­
laus pasiskirstymo dėsnio parametrais. 

2 grafike matome daug pozityvesnį 
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berniukai) 

liai su žemu požiūrio į mokymąsi lygiu) 
grupė -36,0% . 

Skirstydami paauglius tik į tris gru­
pes,-žemas, vidutinis ir aukštas požiū­
rio lygis, - turėtume tokius duomenis: 
p a a u g l i ų b e r n i u k ų  s u  n e  i­
g i a  m u p o ž i ū riu į m o k y m ą­
s i -47,9%, s u  v i d u t i n i u - 31,9% 
ir s u  t e i  g i  a m u - 20,2% . 

Mergaičių požiūrio į mokymąsi mata­
vimo duomenys pozityvesni. Labai že-



mas pozmno lygis - 3, 4% paauglių 
mergaičių, žemas -21, 1 %,  vidutiniš­
kas - 41,0% , aukštas - 25,0% ir labai 
aukšto požiūrio į mokymąsi lygis -
9,5% mergaičių. Arba - m e r g a i č i ų  
s u  n e g a t y v i u  p o ž i ū r i u  -
24,5 % , s u v i d u  t i n i u - 41,0 % ir 
s u t e i g i a m u p o ž i ū r i u į m o­
k y m ą s i - 34, 5 % . 

Svarbu ne tik konstatuoti realaus po­
žiūrio į mokymąsi lygį, bet nustatyti ir 
k a s jį nulemia, kurie objektyvios tik­
rovės ar mokymo proceso faktoriai, psi­
chinės paauglių savybės formuoja vie­
nokį ar kitokį požiūrį, kuriomis savybė­
mis skiriasi berniukų ir mergaičių, kai­
mo ir miesto mokinių požiūris į moky­
mąsi. Tai platūs klausimai, reikalaują 
ilgalaikio ir kompleksinio tyrimo. Sia­
me darbe mes apsiribojome tik vienu 
šios problemos aspektu -siekėme nu­
statyti; kuo praktiškai pasireiškia pozi­
tyvesnis mergaičių požiūris, kuriomis 
požiūrio savybėmis berniukai atsilieka 
nuo mergaičių, kuriomis pralenkia jas. 
Sie duomenys objektyviau leistų spręs­
ti, kuriais atvejais ir kuria kryptimi tik:,­
linga, ugdant teigiamą požiltrį i moh­
mąsi, diferencijuoti darbą su mergaitė­
mis ir berniukais. 

Psichologijoje, pedagogikoje visuoti­
nai laikomasi nuomonės, jog mokinių 
požiūrį į mokymąsi iš esmės atskleidžia 
jų mokymosi motyvai. L. Božovič darbe 
„Moksleivių požiūris .i mokymąsi kaip 
psichologinė problema" nurodo: „Anali­
zuodami moksleivių požiūrio į mokymą­
si charakterį ( . . . ), mes išsiaiškinome, 
kad vienas svarbiausių momentų, at­
skleidžiančių šio požiDrio esmę, yra ta 
motyvų visuma, kuri apsprendžia moks­
leivių mokymąsi" 23• Seka išvada - sie­
kiant nustatyti paauglių požiūrį i moky­
mąsi, pirmiausia būtina tirti jų moky­
mosi motyvus. Didžiulis skirtumas -

kurie motyvai skatina paauglio moky­
mosi pastangas: noras žinoti (smalsu­
mas), mokiniškos pareigos suvokimas ar 
siekimas įtikti tėvams, mokytojams, no­
ras išvengti nemalonumų, bausmių už 
gautus dvejetus ir pan. Pirmuoju atve­
ju -tipiškas pozityvus (tiesa, kiek su­
paprastintas), antruoju - negatyvus po­
žiūris į mokymąsi. 

Siekdami nustatyti mergaičių ir ber­
niukų mokymosi motyvų skirtybes, atli­
kome seriją eksperimentų. 

Visų pirmiausia, naudodamiesi M. Da­
nilovo pateikta analogiškos informacijos 
rinkimo metodika 24, V-VIIi kl. paaug­
liams davėme iš anksto pagal sudarytą 
planą parašyti rašinį „Kas man trukdo 
gerai (labai gerai) mokytis". M. Dani­
lovo naudotą rašinio planą kiek pakei­
tėme, papildėme: 

l .  Kaip tu manai, ar reikia gerai mo­
kvtis? Kodėl? 

· 2. Kaip aš mokausi. Kas man trukdo 
gerai (labai gerai) mokytis visus da­
lykus. 

3. Mano mėgstamiausi dalykai. Ko­
dėl? 

4. Kas reikalinga, kad aš mokyčiaus 
gerai visus dalykus. 

Rašinio tikslas - gauti informaciją, 
atskleidžiančią mokinių požiūrį į moky­
mąsi, į žinias (I plano klausimas), iš­
siaiškinti priežastis, trukdančias gerai 
mokytis (II plano klausimas) bei nusta­
tyti tipiškus mergaičių ir berniukų mo­
kymosi motyvus (I, III, IV plano klau­
simai). 

Rašinių medžiaga, kaip parodė anali­
zė, suteikė pakankamai informacijos, 
leidžiančios suformuluoti kai kuriuos 
preliminarinius teiginius. Vertingi pasi­
rcdė antras, o ypač trečias plano klausi­
m2i. Jau vien iš mėgstamiausių dalykų 
išskaičiavimo galima daryti kai kurias 
išvadas apie mokinio mokymosi motyvų 

23 .l!. H. EoJ1Coeuų. Ornornemie lllKOJihHHKOB K yųemno KaK nrnxoJiornųecKaH npo6JieMa. l13-
secnrn AITH PC<PCP, Bbm. ·35, M., 1951, e. 9. 

24 M. A. lJaHuAOB. ITpouecc o6yųeHHH B coBeTCKoi'r WKoJie, roc. yųe6.-neA. l13.i\-BO MmmcT. 
nporn. PC<PCP. M„ 1960, e. 83. 
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turinį. Dar labiau reikšminga paauglių 
m o t y v a  c i j a, kodėl jam patinka vie­
nas ar kitas mokomasis dalykas,-pa­
tinka todėl, kad tai svarbus dalykas gy­
venime, verčia rimtai dirbti, mąstyti, ar 
todėl mėgstamas, kad galima laisviau 
praleisti pamokos laiką, nereikia įtemp­
tai galvoti, gera mokytoj a ir t. t. 

Siekiant suvienodinti sąlygas, galin­
čias vienaip ar kitaip paveikti mokinių 
atsakymus, rašiniui pravesti mokytojai 
buvo rengiami, instruktuojami (nuteikti 
mokinius rašyti tik apie save, nepadėti 
rašantiesiems savo patarimais, nurody­
mais ir pan. Pasirašyti pavardę nebuvo 
reikalaujama). 

Tokių rašinių buvo surinkta beveik 
3000. 

Duomenys, gauti, išnagrinėjus raši­
nius, buvo jungiami su informacija, su­
rinkta kitais metodais. Visiems tiriamie­
siems mokiniams pateikėme klausimą 
„Kaip tu manai, kodėl mokiniai stengia­
si gerai mokytis?" ir aštuonis galimus 
atsakymus, atitinkančius tipiškus pa­
auglių mokymosi motyvus: 

Nori baigti mokyklą, kad paskui įsigytų patin­
kamą profesiją. 

Zino, kad gali būti pakviesti atsakinėti ir gali 
gauti dvejetą, bus gėda, reikės aiškintis na­
muose. 

Nori sulaukti gero tėvų, mokytojų įvertinimo, 
gauti gerų pažymių, nori, kad gerbtų klasės 
draugai. 

O gal mokosi todėl, kad per pamokas sužino 
daug naujų ir įdomių dalykų? 

Gal mokytis verčia sąžinė, kad būtinai reikia 
atlikti užduotį? 

Gal todėl, kad nori būti panašūs į mėgstamą 
žmogų, nori sekti jo pavyzdžiu? 

O gal todėl, kad nori išaugti išsilavinusiais 
žmonėmis? 

Gal mokosi todėl, kad mokytis liepia tėvai, to 
reikalauja mokytoj ai? 

Kaip matome, iš mokinio nereikalau­
jama tiesioginio atsakymo apie jį patį. 
o tik bendra forma teiraujamasi, kodėl 
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mokiniai stengiasi gerai mokytis. Tokia 
klausimo formuluotė paremta psicholo­
gijoje žinomu tematinės apercepcijos 
reiškiniu, jog žmogus, atsakydamas į 
tokius klausimus, iš esmės (dažnai tr 
pats to nesuvokdamas, nepastebėdamas, 
atskleidžia s a v o  mintis, s a v o  pa­
ties norus, tikslus ir pan.). 

Tiriamiems mokiniams buvo kelia­
mas uždavinys - įsigilinti į klausimą 
bei duotus aštuonis atsakymus, išrinkti 
iš jų patį svarbiausią ir prieš jį parašyti 
skaičių „ l  ". Po to iš likusių septynių 
vėl išrinkti patį svarbiausią - jį nurody­
ti skaičiumi „2". Iš likusių šešių išrinkti 
svarbiausią ir pažymėti skaičiumi „3'" 
ir t. t. Iš karto buvo planuota tokiu bū­
du „surikiuoti" į ranginę skalę visus aš­
tuonis atsakymus (mokymosi motyvus)_ 
Tačiau darbo eiga parodė šio proceso 
beperspektyviškumą. Pasirodo, jog di­
delei mokinių daliai, ypač žemesnėse 
klasėse, reikšmingi buvo tik 3-4 mo­
kymosi motyvai. Zinoma, mokiniai mie­
lai „surikiuoj a" ir visus aštuonis, bet 
tai ne daugiau, kaip įdomus žaidimas . .. 
Todėl mokiniams buvo liepta nurodyti 
tiek atsakymų-priežasčių, kiek jie ra­
do reikšmingų, bet ne mažiau kaip 
tris. 

Atlikę reikalingus skaičiavimus, nu­
statėme, jog mūsų mokyklų V-VIII kl. 
paaugliai mokosi, veikiami šių mokymo­
si m'.)tyvų (motyvai surašyti jų reikš­
mingumo mažėjimo eile): 

l. Ateities motyvas - noras įsigyti 
tam tikrą profesiją, įgyti galimybę mo­
kytis technikume, aukštojoje mokykloje, 
išaugti išsilavinusiu žmogumi, naudin­
gu savo tarybinei Tėvynei ir pan. 

2. Prestižo motyvas - geru mokymu­
si siekiama užimti tam tikrą vietą kla­
sės, mokyklos kolektyve, šeimoje, tarp 
artimųjų. 

3. žinių įdomumo (smalsumo) moty­
vas - mokomasi, nes įdomiai, patrauk­
liai dėstoma, atskleidžiamas naujas, dar 
nepatirtas pais.aulis, o įgytos žinios pa­
sirodo svarbios praktikoje. Įveikus sun-



kią užduotį, jaučiamas pasitenkinimas 
ir pan. 

4. Pareigos motyvas. Tai asmenybės 
vietos gyvenime, visuomenėje suvoki­
mas, pasirengimas vykdyti visuotinai 
priimtas moralines taisykles, pasiruoši­
mas panaudoti reikalingas jėgas sunku­
mams įveikti. 

5. Mėgstamo, gerbiamo žmogaus įta­
kos motyvas - paauglystėje neretai mo­
kymąsi skatina noras būti panašiam į 
mylimą, gerbiamą žmogų. 

6. Prievartos motyvas - mokomasi, 
siekiant išvengti galimų nemalonumų. 

Motyvų reikšmė mokymuisi nevieno­
da. Reikšmingiausi, labiausiai skatiną 
mokymosi veiklą yra pirmieji trys -
atei,ties, prestižo ir žinių įdomumo (smal­
sumo) motyvai. Toliau pateikiama dia· 
grama akivaizdžiai rodo, kurie moky­
mosi motyvai būdingesni mergaitėms, 
kurie berniukams. 

Diagrama atskleidžia, paaiškina kai 
kurias esmines paauglių mokymosi mo­
tyvų savybes. 

V-VIII kl. mergaičių, lyginant su pa­
augliais berniukais, ateities (l), žinių 
įdomumo (3), pareigos (4) mokymosi 
motyvai stipresni. Berniukai m::>kosi, la­
biau negatyvių - prievartos (6) bei 
prestižo (2) - motyvų skatinami. Ger­
biamo žmogaus įtakos motyvas (5), kaip 
matome, beveik vienodai veikia tiek mer­
gaičių, tiek berniukų mokymąsi. 

Mokymosi motyvų rangavimo duome­
nys ne tik patvirtina klausimų-kolizijų 
metodika gautus rezultatus - aukštesnį 
V-VIII kl. mergaičių, lyginant su pa­
augliais berniukais, požiūrio į mokymą­
si lygį, bet ir paaiškina, kas jį nulemia: 
tai gilesnis mokiniškos pareigos suvo­
kimas, didesnis domėjimasis mokomai­
siais dalykais bei savo ateities perspek­
tyva (atitinkamai 4, 3 ir l mokymosi 
motyvai). 

Be to,_ didelė dalis paauglių ateities 
motyvą savo atsakymuose nurodė kaip 
svarbiausią jėgą, skatinančią mokytis. 
Tačiau reikia nepamiršti, jog šiam mo-

tyvui tapti svarbiausiu padėjo bendras 
aplinkos ir auklėjimo poveikis. Juk šei­
moje, mokykloje nuolat girdimi teigi­
niai, jog gerai mokytis turime todėl, kad 
išaugtume išsilavinusiais žmonėmis, bū­
tume naudingi savo kraštui, įgytume 
profesiją. Realus ateities motyvo povei-
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o-berniukai 

V-VII I kl. me rgaičių ir be rn iukų moky mosi 
moty vų ly ginimo d uomenys 

kis mokymosi pastangoms, ypač žemes­
nėse klasėse, mūsų nuomone, yra daug 
mažesnis, negu patys mokiniai mano. Ir 
priešingai, nors patys mokiniai to ir ne­
nori pripažinti, gerokai didesnę įtaką 
mokymuisi turi prievartos motyvas, ku­
ris atskirais atvejais tampa dominuojan­
čia mokymosi jėga, varikliu. 

Mažas pareigos motyvo „svoris" iš 
dalies patvirtina dažną mokyklinės prak­
tikos teiginį, jog tam tikra paauglių da­
lis nejaučia vidinės pareigos rimtai, sis­
temingai dirbti. 

3 

Nustatėme bendrą paauglių požiūrio 
į mokymąisi lygį, gretinome mergaičių ir 
berniukų požiūrio matavimo duomenis. 
Trečias mūsų darbo tifoslas - konstatuo-
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ti bendrąsias V-VIII kl. mokinių (mer· 
gaičių ir berniukų) požiUrio į mokymąsi 
kitimo tendencijas, paaugliams perei­
nant iš klasės į klasę. 

šie duomenys pateikiami 3 ir 4 gra­
fikuose. 
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Mergaičių (3 grafikas) ir berniukų (4 gra­
fikas) požiūrio į mokymąsi dinamika V­
VI!I klasėse:_.__ aukštas (labai aukš­
tas), -- vidutiniškas, - - - žemas 
(labai žemas) požiūrio į mokymąsi lygis 

VVPI . 
Pedagogikos katedra 

Hš 

Tiek mergaičių, tiek berniukų bendros 
požiūrio i mokymąsi kitimo tendencijos 
iš esmės sutampa. VI-VII klasėse (ly­
ginant su V klase) ryškiai mažėja mo­
kinių su pozityviu požiūriu į mokymą­
si. Pavyzdžiui, V klasėse su teigiamu 
požiūriu į mokymąsi nustatyta 64,5% 
mergaičių ir 39,l % berniukų, V I  klasė­
se šie skaičiai sumažėja atitinkamai 
iki 40,0% ir 18,6% , o V II - net iki 
22,6% ir 12, l  % .  Tiesa, VIII klasėse mo­
kinių su aukštu požiūrio į mokymąsi 
lygiu skaičius mažai besikeičia - mer­
gaičių tik nežymiai sumažėja (nuo 
22,6 % iki 22,2 % ) , berniukų šiek tiek pa­
didėj a (nuo 12,1 % iki 13,5% ). Logiš­
ka, jog tokiu atveju mokinių, kuriems 
būdingas negatyvus požiūris į moky­
mąsi, iš klasės į klasę daugėja. V kla­
sėse tik 8, 5% mergaičių ir 24,0% ber­
niukų į mokymąsi žiūri neigiamai, 
vr klasėsė tokių atitinkamai jau 22,5% 
ir 45,1 % ,  VII - 28,9% ir 58,7% , o 
VIII - 32,5% ir 59,0% . 

Mergaičių ir berniukų skaičius vidu­
tinio požiūrio intervaluose kinta skir­
tingai. Mergaičių su vidutiniu požiūriu 
į mckymąsi (išskyrus VIII klases) dau­
gėja (V kl. - 27,0% , VI kl.- 37,5% , 
VII kl.- 48,5% , VIII kl.- 45,3% ), o 
berniukų, tiesa, nežymiai šiuose inter­
valuose mažėja (V kl.- 36,9% , VI kl. -
36,3%, VII kl. - 29,2%, VIII ld.-
27,5% ). 

Taigi t i e k U: ��g .a i č ! ų, t i e k 
b e r n i u k ų p o z 1 u r 1 o Į m o k y­
m ą si l y g i s  i š  k l a s ė s  į k l a sę 
ž e m ė j a. S i s p r o c e s a s  VIII 
k l a s ė s e k i e k s t a b i l izu o j a s i: 
VII i r VII l k l a s ė s e p a a u g l i ų 
p o z 1 u r i o m a t a v i m o d u o m e­
n y s p r a k  t i š k a i  m a ž a i t e s i­
s k i r i  a. Negalima nepastebėti ir kito 
dėsningumo: v i s o s e t i r t o s e k l a­
s ė s e b e r n i u k ų p o ž i ū r i s (iš­
skyrus tik V klasių vidutinio požiūrio 
grupę) n e g a t y v e s n i s, m e r g a i­
č i ų - p o z i t y v e s n i s. 

Įteikta 
1972 m. gruodžio mėn. 



OC06EHHOCTH H TEH,ll.EHU.HH H3MEHEHH51 OTHOlllEHH51 
K YlJE6E MAJiblJHKOB H ,ll.EBOlJEK V- VIII KJIACCOB 

VI. JI A Y )l( IH K A C, A. IO lli K A 

Pe3IOM e 

<l>opMttpoBamre IIOJIO:iKHTeJibHOro OTHO­
IIIemrn K yųe6e - O,n:Ha H3 OCHOBHblX 
3a,n:aą coBpeMeHHOH IIIKOJihI. Ho TaK KaK 
mo6a5I ųeJieHarrpaBJieHHaH rre.n:aron1ųe­
cKaH pa6oTa rro BOCIIHTaHHIO II03HTHBHO­
ro OTHOUieHH5I rrpe:iK,n:e Beera .ll:OJl:iKHa 
orrnpaThC5I Ha pe3yJibTaTbl H3MepeHH5I 
cĮiaKTH4ec1rnro OTHOIIIeHH5I K yųe6e, 
? CTaTbe aBTOpbl rrpe,n:cTaBJI5IIOT )lJaH­
Hhie cepHH 3KcrrepttMeHTOB H3Mepe-

HH5I peaJibHOro OTHOIUeHH5I yųarųHXC5I 
5-8 K.i1aCCOB, BbI.ll:eJI5IIOT H cpaBHHBaIOT 
pa3JIHŲH5I B ypoBH5IX OTHOIUemrn y .n:e­
BOŲeK H MaJibŲHKOB, no,n:MeąaIOT HeKOTO­
pble 061.Ųtte TeH,n:eHŲHH era H3MeHeHH5! 
np1n rrepexo.n:e rro,n:pocTKOB H3 KJiacca B 
KJiacc. 

B cTaTbe o6ocHOBbIBaeTrn MeTo,n:nKa 
orrpe,n:eJieHHH OTHOIUeHHH K yųe6e rrpn 
IIOMOI.ŲH KOJIJIH3HOHHb!X CHTyaŲHH. 

PECULIARJTIES OF THE ATTITUOE OF 5th-8th FORM 
SCHOOL GIRLS ANO BOYS TOWAROS LEARNING 
ANO TENDENCIES OF CHANGE OF ATTITUDE 

J. L A U Z l K A S, A. J U š K A 

S u m m a r y  

The development of a positive attitu­
de towards learning is one of the prin­
cipai aims of the present-day school. 
Bearing in mind that any purposeful pe­
dagogical activity in developing the po­
sitive attitude must be based on the re­
sults of measuring the actual attitude 
towards learning the authors present in 
their article data of a series of experi­
ments made with the purpose of mea­
suring the actual (real) attitude of our 

schoolchildren - (pupils of 5th to 8th 
forms). They stress and com p tire the 
difference in the attitude level between 
boys and girls, indicate some general 
tendencies of its changeability as pupils 
go from class to class. 

In the article the authors also ground 
the way of determining one's attitude 
towards learning with the help of colli­
sional situations. 
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