LIETUVOS TSR AUKSTUJU MOKYKLU MOKSLO DARBAI.
PEDAGOGIKA IR PSICHOLOGIJA, VIII, 1966

APIE MOKINIU PATIRTIES PANAUDOJIMA PAMOKOJE

A, GRABAUSKIENE

Mokymo rySys su gyvenimu turi dvi puses. IS vienos pusés, jis pasi-
reiSkia mokiniy patirties panaudojimu pamokoje, o i§ kitos,— pamoky
metu jgyty Ziniy, mokéjimy bei jgudzZiy sistemos taikymu gyvenime. Tos
dvi pusés yra neatskiriamai susijusios, viena kita salygoja, ir abi drauge
uztikrina sékminga mokylojo darbg, ruosiant jaunima gyvenimui, prakti-
nei veiklai, priartinant mokyma prie gyvenimo.

Mokinio patirties panaudojimui mokymo procese didele reik§me skyreé
zymus pedagogai, jy tarpe rusy pedagogas K. USinskis. Jis saké, kad
mokymga sudaro: 1) mokymas déstant ir 2) mokymas, remiantis mokinio
gatirtirrlli. Tarp Siy mokymo Saltiniy K. USinskis reikalauja iSlaikyti glau-

y rysjt.

Taciau, nustatant minétg rysj, negalima pamirsti, kad mokymo tikslas
yra apginkluoti mokinius moksliniy ziniy sistema. Vadinasi, pamokoje
panaudojama mokiniy patirtis turi buti jjungta j moksliniy Ziniy sistema.

Vaikas, ateidamas j mokykla, jau turi palyginti nemaza gyvenimo
patirtj. Ta patirtis kaupiasi, didéja ir toliau, nes mokinio veikla neapsi-
riboja vien tik mokymo procesu. Mokinys ZaidZia, dirba, dalyvauja meno
saviveikloje, pionieriy organizacijos darbe ir t. t. Jis ¢ia ne tik taiko
mokykloje igytas Zinias, bet kiekvienoje i§ Siy veiklos riiiy jgyja atitin-
kamy naujy Ziniy, mokéjimy bei jgidZiy. O tai ir sudaro mokinio gyve-
nimo ir veiklos patirtj. Tac¢iau mokinio gyvenimiska patirtis tuo neapsi-
riboja. Zinios jsisavinamos, ne tik pac¢iam ka nors veikiant, bet ir stebini
kity veikla. Tokiu biidu mokiniy patirtj sudaro:

1) Zinios, mokeéjimai ir jgudziai, jgyti jvairioje mokinio gyvenimo
veikloje,

2) zinios ir mokéjimai, jgyti, stebint gamta ir kity Zmoniy gyvenima
bei veikla.

Panaudojant mokiniy turima gyvenimo patirtj pamokoje, glaudziai
susiejamas jos turinys su gyvenimu ir tuo paciu palengvinama mokiniams
isisavinti naujas zinias, perkelti jas j gyvenima bei pritaikyti praktikoje.

Remdamiesi mokiniy patirtimi, panaudodami anksciau jgytas Zinias
(mokykloje, o ypa¢ gyvenime), jgaliname mokinj aktyviai dalyvauti mo-
kymo procese. O kaip Zinoma, tai padeda geriau jsisavinti mokomaja
medziaga.

1 K. Uginsiis, Rinktiniai pedagoginiai rastai, t. 1, Kaunas, 1959.
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Tokiu bitdu mokiniy patirties panaudojimas pamokoje stimuliuoja
protine veikla. Tai jrodé tarybiniai psichologai A. Mencinskaja, A. Bogo-
javlenskis ir kiti savo tyrimais. Be to, i démesio psichologijos tyrinéjimy
Zinoma, kad, jsisavinant nauja medZiaga, démesj geriausiai galima su-
kaupti tada, kai Salia naujy elementy yra ir mokiniams jau Zinomy.

»]sisavinti,— sako I. Secenovas,— susieti svetimos patirties produktus
su savo patirtimi“, t. y. pamatyti sename nauja ir naujame sena. ZodzZiu
sakant, tas dvi puses reikia susieti lyginant, sugretinant ar prieSpastatant.
Tacdiau mokiniy turima patirtis turi teigiamos jtakos naujy Ziniy jsisa-
vinimui tik tuo atveju, jei mokinys supranta jos ry$j su naujomis Zinio-
mis ir jos nepakankamuma, sprendZiant naujas uzduotis, naujas proble-
mas. Norint, kad mokiniai tai suprasty, reikia jy patirtj mobilizuoti, ak-
tualizuoti.

Pedagoginiy tyrimy metu iSrySkéjo, kad mokiniy Zinios, mokéjimai
ir jgndziai, jgyti Salia mokymo proceso, Salia pamokos, t. y. mokiniy gyve-
nimiska patirtis, savaime nejsijungia j} bendra Ziniy sistemg, jgyjama
pamokoje. Mokiniy turima patirtis lieka pasyvi, jei mokytojas pamokoje
jos nejjungia j bendra mokinio Ziniy sistema. Mokiniai tos patirties prak-
tiskai nepanaudoja, kai jiems tenka taikyti pamokoje jgytas Zinias. Moki-
niai dazniausiai taiko arba tik mokymo procese jsisavintas Zinias, arba
pasinaudoja tik gyvenime jgyta patirtimi, priklausomai nuo Ziniy taikymo
ls(itllillacijos. Tuo jsitikinome i$ daugelio eksperimenty ir ilgy stebéjimy mo-

yklose.

Stai dviejose klasése, kuriy mokiniai savo iSsivystymo lygiu vienodi,
buvo iSkeltas uzdavinys: prisiminti ir papasakoti, kaip auginami rugiai,
mieZiai, linai, bulvés ir kaip jie apdorojami, t. y. buvo duotas uzdavinys
atgaminti turimas Siais klausimais Zinias. Skirtumas tarp ty dviejy klasiy
mokiniy buvo tik toks, kad Ila klasés mokiniai turéjo Sia tema daugiau
Ziniy i§ patirties, negu IIb klasés mokiniai. AiSkinamojo skaitymo pamo-
kose tiek vienoje, tiek ir kitoje klaséje mokiniy turima patirtis nebuvo
aktualizuota, nebuvo jjungta j bendrg mokomyjy Ziniy sistemga.

IS apklausos rezultaty paaiSkéjo, kad tie mokiniai, kuriy buvo di-
desné gyvenimo patirtis, atgamino kur kas daugiau Ziniy, negu tie, kuriy
Eatirtis mazesné, bet ne i$§ karto, o tik mokytojo papildomy klausimy, nu-

reipty j patirties mobilizavima, déka.

Vadinasi, tie mokiniai, kurie turi didesne gyvenimo patirtj, turi ir
daugiau Ziniy, bet jy i§ karto nesugeba atgaminti, susieti su pamokoje
igytomis Ziniomis, papildyti jas. Tarp eksperimentuotojo ir mokinio vyko
toks pokalbis:

Eksperimentuotojas.— Kaip atrodo linai?

Mokinys.— Rudi su galvutémis.

Eksperimentuotojas.— O kaip jie Zydi?

Mo kinys.— Mélynai.

Eksperimentuotojas.— IS kur Zinai apie linus?

Mokinys.— Mes skaitéeme apie juos skaitymo pamokoje, kalbéjo-
me apie juos, mokytoja parodé lino Sakele.

Eksperimentuotojas— O ka tu dar gali pasakyti apie linus?

Mokinys.— Nieko.

Eksperimentuotojas.—O gal buvai kaime ir matei linus?

Mokinys.— Taip, buvau, prisimenu. Maciau, kad linai Zali. ..

Mokinys dar daug ka prisiminé apie linus ir atsaké j eksperimentuo-
tojo klausimus.

Taéiau, kai reikéjo Sitas Zinias pritaikyti, panaudoti naujoje situaci-
joje, butent, Zaidimo forma uzklasinéje veikloje, kuri buvo labai artima
pamokai (Zaidimas — mjslé), rezultatai buvo mazdaug vienodi. Ir vie-
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nos, ir kitos klasés mokiniai pritaiké beveik vien tik pamokoje jgytas
Zinias. Vadinasi, daugiau Ziniy turintys mokiniai, i$kilus reikalui pritaiky-
ti jas naujomis sglygomis, nesugebéjo jy panaudoti.

Ta patj teigia E. FleSner, kalbédama apie fizikos kurse jgyty savoky
taikyma: ,,Situacija, labiau artima gyvenimo patirciai, sustiprina pasiruo-
8§img aktualizuoti senas, gyvenimiSkas Zinias, to pasékoje pamirStama visa
nauja, ka mokiniai buvo jsisaving pamokose, kai tuo tarpu visa tai sék-
mingai jy taikoma, sprendZiant uzdavinius su tekstais“2.

Toliau E. FleSner nurodo, kad ta neigiamg seny Ziniy jtakg galima
paSalinti, tiksliai diferencijuojant dvi duotojo termino reikSmes. Ta dife-
renciacija gali buti atliekama jvairiais keliais, panaudojant jvairias prie-
mones ir budus.

Savo tyrimuose su pradiniy klasiy mokiniais mums pasiseké nusta-
tyti, kad vienas i§ pagrindiniy tokios diferenciacijos keliy pradinése kla-
sése yra mokiniy turimos patirties aktualizavimas, jsisavinant atitinkamg
medziaga pamokoje, jos jjungimas j pamokoje jgyjamy Ziniy sistema.

Tokiu budu mokiniy galvose susisieja Zinios, jgytos i§ vieno ir i$
kito Saltinio. Tai mokiniui padeda diferencijuoti turimas Zinias ir, reika-
lui esant, jas pritaikyti. Norint tai pasiekti, reikia mokymo procesg taip
organizuoti, kad naujy Ziniy jsisavinimas biity sustiprinamas vaiky patir-
timi, kad tai, kas kalbama pamokoje, ir tai, ka mokiniai jsisavino iS gy-
venimo, i§ savo patirties, buty sujungta j viena visuma, sudaryty vien-
tisg Ziniy sistema.

Priesingu atveju, tos stichinés, savaiminés asociacijos, kurios susifor-
muoja pamokoje, nepasireiSkia, savarankiSkai taikant Zinias naujoje si-
tuacijoje.

[jungus mokiniy patirtj | pamokoje perteikiamy Zziniy, formuojamy
mokéjimy bei jgiidziy sistemga, mokiniai tg patirtj pergalvoja ir kritikai
jvertina naujai jgyjamy Ziniy pagrindu. Mokytojo padedami, jie nustato
turimos patirties, t. y. gyvenimo eigoje jgyty Ziniy, vieta bendroje moky-
mo procese jgyjamy Ziniy sistemoje. Taigi patirtis tampa organiska nau-
jai jgyjamy Ziniy sistemos dalimi, praturtina jg. IS kitos pusés, pamokoje
naujai jgyjamos Zinios patikslina, parySkina tg patirtj. Ypac tai ryskiai
pastebima jgiidZziy formavimo procese.

Tuo nesunku jsitikinti. Pakanka mokiniams duoti kokig nors uzduotj,
reikalaujancig taikyti ir i$ aplinkos, ir i§ pamokos jgytas Zinias. Pamaty-
sime, kad ten, kur mokiniy patirtis buvo jjungta j bendrg Ziniy sistemags,
jie naudojasi visomis turimomis Ziniomis ir darbg atlieka Zymiai geriau,
o kur patirtis buvo palikta pasyvi, mokiniai jos nepanaudoja arba panau-
doja nepakankamai, klaidingai ir pan. Mokiniai, ateidami j mokykla, jau
turi susidare karpymo, klijavimo ir kitus jgiidZzius. Taciau neretai tie
jgudziai buna klaidingi. Ir mokytojui tenka juos performuoti, perdirbti.
Bet pasitaiko taip, kad mokytojas pradeda formuoti naujg mokéjima, nau-
ja jgidj, visai nekreipdamas démesio j mokiniy turimajj. Geriausiu atve-
ju tada susiformuoja dvi jgudZiy sistemos: viena gyvenimui (senoji), kita
mokyklai (naujoji). Tuo jsitikinome, tirdami Ziniy taikymo praktikoje klau-
simus. Antai daugelyje mokiniams pavesty praktiniy darby, kurie reika-
lavo klijavimo jgudzZio taikymo (déZuciy, makety, albumy gamyba),
pastebéjome, kad tais atvejais, kai buvo dirbama pamokoje, mokiniai taike
teisingus jgidZius. Taciau, kai tokius darbus atlikdavo gyvenime, savo
kasdieninéje praktikoje ir visuomeninéje veikloje,— vél taikydavo senajj
jgiidj. Paklausus, kodél jie taip daro, neretai pasigirsdavo atsakymas —

23 A OanewHep, [IcHXONOTHA YCBOEHHS H NMPHMEHEHHS IUKOJILHHKAMH HEKOTOPHIX
¢usnyecknx nousTHi, [ICHXONOTHS NPHMEHEHHS 3HAHHI K pelleHHIO vueGHLIX 3axay, M., 1958.
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man taip lengviau, o pazymio uz tai vis tiek nerasys ir niekas netikrins.
Kai kas netgi nepastebédavo, kad naudoja skirtingus darbo biidus.

Be to, nejjungiant mokiniy patirties j naujai formuojamy jgudziy
sistema, Zymiai daugiau sugaistama laiko, kol suformuojamas naujas
jgudis. Atrodo, $tai mokinys puikiai suprato, jsisavino naujajj veiklos bu-
da, bet, kai tik reikia jj taikyti savarankiskai, ima ir panaudoja kai ku-
riuos neteisingus ankstesnio jgiidZio elementus. Jvyksta vadinamoji jgi-
dziy interferencija.

Psichologijos vadovélyje pasakyta, kad ,,svarbiausia priemoné jgii-
dZiy interferencijai pasalinti ir neleisti jai pasireiksti yra aiskiai iSskirti
senajj ir naujajj veikimo biidg (per pratimus), sengsias ir naujgsias veiki-
mo salygas... ir prieSpastatyti juos vienus kitiems (,,susikryZiuojantis
prie$pastatymas”, kurio reik§me yra nurodes I. Pavlovas) “.

Interferencija — neigiama Ziniy bei jgiidziy tarpusavio saveika, kuri
ivyksta tarsi savaime. Tadiau, jei iSrySkinama ty Ziniy bei jgiidZiy pana-
Sumas ir skirtumas, uzakcentuojama tai, kas i$ senojo jgiidZio reikia per-
kelti j naujajj ir kuriam tikslui, kas nereikalinga ir kodeél, tai jvyksta tei-
giama jgudziy saveika — perkélimas.

Vadinasi, jei mokytojas, formuodamas naujg jgiidj, remiasi mokiniy
patirtimi, analizuoja jy turima jgudj, jtvirtindamas gergsias jo puses, tai
daug greic¢iau pasiseka suformuoti nauja jgiudj ir geriau jj jtvirtinti. Tuo
tarpu senasis nyksta, regresuoja, ir tuo pacdiu uzkertamas kelias jgidziy
interferencijai.

Taip isryskéja dialektiné mokiniy patirties ir mokomosios medZiagos
jsisavinimo vienybé, kuri uztikrina sékminga pamokoje jgyty Ziniy taikv-
ma gyvenimo praktikoje. Tai rodo miisy atlikti eksperimentai. Eksperi-
mentinéje klaséje (IIP), formuojant darby pamokose klijavimo jgndzius,
mokymas buvo siejamas su mokiniy patirtimi Sioje srityje. Tuo tarpu kont-
rolinéje (II2) klaséje to nebuvo daroma. Po kurio laiko, kai jgudis susi-
formavo, vienos ir kitos klasés mokiniams buvo duoti kontroliniai darbai:
vienas — pamokoje, kitas — uzklasinéje veikloje. Pirmasis darbas buvo ver-
tinamas pazymiu, antrasis — ne. Tai buvo dovana vaiky darZeliui. Steba-
jome po 14 vienos ir kitos klasés mokiniy ir gavome tokius rezultatus:

pamokoje taisyklingai klijavo (taiké naujai suformuota jgiidj) 13 eks-
perimentinés klasés mokiniy ir 12 — kontrolinés,

uzklasiniame darbe ta patj jgiidj panaudojo 11 eksperimentinés kla-
sés mokiniy ir tik 6 — kontrolinés.

Analogiskus rezultatus gavome, ir kai kuriuos kitus jgiidZius tai-
kant ne pamokoje.

Vadinasi, naujy jgindZiy formavimas, panaudojant turimg mokiniy
patirtj Sioje srityje, yra daug efektyvesnis.

Didel} vaidmenj gyvenimiskos patirties panaudojimas vaidina, ugdant
mokiniy Snekamaja bei raSomaja kalba. Kur mokiniy patirtis nuolat ak-
tualizuojama, kur, mokantis gramatikos, pavyzdZiai imami i§ mokiniy gv-
venimo, kur mokiniai daznai aprasinéja, pasakoja savo gyvenimo jspu-
dZius, kalbasi su mokytoju apie juos, ten ir mokiniy rasiniai buna iSsames-
ni, gyvesni, jspiidingesni.

IS viso to, kas ankséiau pasakyta, iSryskéja didelé mokiniy patirties
panaudojimo pamokoje lavinamoji reiksmie.

Daug yra keliy ir 'biidy panaudoti mokiniy patirc¢iai pamokoje. Ne-
jmanoma ir néra reikalo visy iSvardinti. Kiekvienas kiirybiskai dirbgs
mokytojas gali surasti vis naujus ir naujus kelius, pvz., galima prakti-
kuoti trumpus mokiniy praneSimus ar pasakojimus pamokoje apie tai.

3 RTFSR Pedagogikos moksly akademija, Psichologija, Vilnius, 1960, p. 456.
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ka jie mateé, girdéjo, skaité, veiké, stebéjo; galima mokomaja medziaga
palyginti su gyvenime jgytomis Ziniomis, mokéjimais bei jgudziais; ga-
lima pamokoje jgyjamas Zinias papildyti i§ savo patirties ir t.t.

Juo jvairesnes panaudosime patirties formas, tuo stipresnis bus nau-
jai jgyjamy Ziniy rySys su patirtimi. Sia prasme ypa¢ dékingos yra aiski-
namojo skaitymo pamokos. Reikia tik gerai jas suplanuoti ir apgalvoti,
panaudoti jvairias darbo formas bei metodus. Zurnale ,,Nadialnaja Skola™
rasoma, kad Bulgarijos mokyklose, norint priartinti aiskinamajj skaity-
mga prie gyvenimo, jis planuojamas atskiromis temomis, be skaitymo, ¢ia
pladiau naudojami pokalbiai, ekskursijos, praktikos darbai ir t.t.* Sitaip
darbg planuoja ir kai kurie musy mokytojai.

Visa tai sudaro galimybes pamokose placiau panaudoti mckiniy gv-
venimiska patirtj, remtis ja.

Daug Sia tema vertingy praktiniy nurodymy mokytojas ras jZymaus
rusy pedagogikos klasiko K. USinskio rastuose. Jis reikaiauja daznai ly-
ginti tai, ka mokiniai skaité, su tuo, ka maté gyvenime, placéiai prakti-
kuoti stebéjimus ir kt.

Taikant ta ar kita mokiniy patirties panaudojimo pamokoje biida,
reikalinga laikytis atitinkamy metodiniy reikalavimy. Be abejo, visy ju
iSvardinti nejmanoma. Paminésiu tik kai kuriuos, labiausiai iSryskéjusius
musy tiriamajame darbe.

Pirmiausia reikia gerai pazinti savo mokinius, iSsiaiskinti aplinky-
bes, salygas, kuriose jie gyvena, iS$siaiskinti jy interesus, Zinoti juos do-
minancius klausimus ir visa tai, kas padéty nustatyti mokiniy patirties
turinj ir apimtj, jos kokybe. Reikia Zinoti, ka i§ mokiniy patirties galima
ir reikia panaudoti, o tik paskui galvoti, kaip panaudoti. Tuo tikslu pra-
vedami pokalbiai su mokiniais, duodami atlikti jvairiis praktiniai darbai,
uzduotys, pateikiami klausimai, duodami rasiniai ir t.t. Tai ir bus pir-
moji mokiniy patirties panaudojimo pamokoje salyga. Jau prie$ pamokas,
i ankste, reikia kokiu nors biidu mokinius paskatinti mobilizuoti savo
turimag patirtj: skirti jiems uzduotis, skatinti stebéti, iSkelti kokj nors
klausimg ar uzdavinj, reikalaujant] panaudoti i§ patirties jgytas Zinias,
panaudoti tam tikslui kolektyvig mokiniy uzklasine bei uzmokykling veikla
ir t.t. Ypa¢ svarbi vieta tenka iSankstiniy stebéjimy organizavimui, nes
stebint geriau jsimenamas dalykas ir ilgesnj laikg islaikomas atmintyje.

I8 psichologijos Zinome, kad stebéjimo sékmingumas priklauso nuo
keliamo uzdavinio aiSkumo. Juo aiSkesnis uzdavinys, tuo tikslesni ir ver-
tingesni stebéjimo rezultatai. Todél .patartina skatinti mokinius stebéti
ne, pvz., linus apskritai, o liny Zydéjima, jy nokimg ir t.t., ne pavasario
gamtg apskritai, o pauks¢ius pavasarj ir t. t.

Trikstant gero paruosimo, mokiniy patirties panaudojimas pamoko-
je nebus toks efektyvus, koks galéty buti.

Be to, turi buti laikomasi tam tikry reikalavimy, ne tik ruoSiant mot
kinius panaudoti patirtj pamokoje, bet ir organizuojant tg panaudojima.

Pirmiausia, kaip parodé misy tyrimai, reikia aiskiai, prieinamai mo-
kiniams parodyti, kad tiek pamokoje jgytos Zinios, tiek mokiniy patirtis
yra realaus pasaulio paZinimo procesas.

Antra, reikia i$rys$kinti, kas mokiniy turimoje patirtyje yra vertingo
ir ka reikia iSgyvendinti.

Jvairios mokiniy praktines veiklos keliu reikia akivaizdZiai parodyti,
kad praktinéje vcikloje, jei yra reikalinga, turi bati taikomos Zinios, jgy-
tos i$ paciy jvairiausiy Saltiniy, jy tarpe ir patirties.

¢ Tenuo Hepges, O6bsicHuTesbHOe yTeHHe B BoJarapckoii HayadbHofi wkose, «Ha-
yasbHast Wwkoaas, 1963, Ne 5,
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Per pamokas reikia duoti tokiy klausimy ir uzduociy, kuriy iSspren-
dimas reikalauty ne tik teoriniy ar i§ vadovélio Ziniy, bet ir gyvenimisky,
praktiniy stebéjimy, praktinés veiklos.

I$ viso to, kas buvo straipsnyje nagrinéjama, galima padaryti to-
kias i$vadas:

1. Mokiniy patirties panaudojimas pamokoje yra biitinas. Jo déka
mokiniy Zinios pasidaro turtingesnés, tvirtesnés ir tikslesnés. Be to, to-
kios Zinios lengviau ir tiksliau pritaikomos jvairioje praktinéje veikloje:

2. Mokiniy patirties panaudojimas pamokoje turi biiti labai apgal-
votas. Tam turi biiti pritaikyti vadovéliai, i tai privalo bati atkreiptas
démesys, planuojant mokomgjg medZiaga, visa tai reikia kiirybigkai per-
galvoti, ruoSiantis kiekvienai atskirai pamokai.

VVPI Jteikta
Pedagogikos katedra 1964 m. sausio men.

Ob UCMOJIb30BAHHH OMNbITA YYALLUXCSH HA YPOKE
A. TPABAYCKEHE

PesowMe

Hcnosb3oBaHHe onbiTa yuyalllHXCs HAa ypOKe sIBJsieTCSl OAHOi CTOPOHOI!
cBsI3H OOyueHHs C KH3HbO. [ pyrasi CTOpoHa 3TOH CBSI3H — INpPHMEHEHHe
yueGHBIX 3HAHHH Ha NpaKTHKe.

Ilpuns B mkosy, pe6eHOK HMeeT onpejlesIeHHbIH XH3HEHHBIH OMNBIT, KO-
TOPBIH BCe pacUIMpsieTcsl, HaKanJuBaeTcs,

ITenaroruueckue HCCJefOBAHHsI NMOKA3aJH, 4TO 3HAHHS, YMEHHS H Ha-
BbIKM, NpHOOpeTeHHble YUeHHKOM B ero KH3HEHHOM OIllbiTe, caMo co6oi He
BKJIIOYAIOTCSl B CHCTEMY 3HaHMi, noJiyyaeMblx Ha ypoke. [l yueHHKH B cBoeil
NpaKTHYECKOH NesTeJIbHOCTH NMPUMEHSIOT JU60 yueOHble 3HaHHA, Ju6O 3HA-
HHSI, TOUepNaHHble H3 ONbITA, B 3aBUCHMOCTH OT TOH CHTYyallHH, KOTOpas Tpe-
6yeT npUMeHeHHUsl 3HAHHUH.

TosnbKO BKJIIOYHB ONBIT yyalUlHXCSl B CHCTeMY 3HaHHH, coobLlaeMbIX Ha
ypoke, o6pa3syercsi exdHasi cucTeMa 3HaHHH. OnbiT o6orailaer HOBble 3Ha-
HHUS, a yueOHBIH MaTepHaJs yTOYHSIET OMNbIT.

Tak BblpHcOBBIBaeTCS AHaJeKTHUYeCKOe €eJIHHCTBO OMNbITa YyuyallHuxcs
H yue6HOro MaTepHaJa, YTo [IOMOraeT yClellHO IPHMEHSITh B XKHU3HH CHCTEMY
3HAHHUH.

CyuecTByloT pa3Hoo6pa3Hble MYTH H CNOCOGbl HCMOJb30BAHHS OMbITA
yuyamHxcsi Ha ypoKe: KOPOTKHe cOOOIleHHsi-paccKa3nl YuallHXCs Ha ypOoKe
® CBOMX HaOJ/IOeHUsIX, NEeSITEJbHOCTH H T. 1., CPaBHeHMe yueGHOro MaTepHana
C OIBITOM H T. X.

QOcob6eHHo 60JIBIIYIO POJIb HrpaeT ONbIT yualluxcsi B (OPMHPOBAHHH
NpaKTHYECKUX HAaBLIKOB. HacTo yueHHKH YKe OO WIKOJIbI NMpHOGperaioT Te
WJM apyrie HaBbikd. Ho Hepenko oTneJbHble HX 3jieMeHTHl ObIBAlOT Hempa
BHJIBHBIMH. B 11IKOJIe yueHHK npHo6peTaeT HOBble 3HaHHS, HA OCHOBE KOTOPBIX
BbIpa6aThIBAIOTCS NpaBHJIbHBIe HAaBBIKM. Eciuy 3Ta paboTa Bejercs, He obpa-
11258 BHUMAaHHA Ha y:Ke UMelOollHecs KH3HeHHble HaBbiKH, OHa ObIBaeT MeHee
ycnewHodi. HoBblii HaBbIK BbipabaTbiBaeTcsi MeAJieHHO H SIBJIeTCS Melee
HOJABHKHBIM. A 3TO OTpPHHATENbHO CKAa3blBaeTcsl HAa NPHMEHEHUH HAaBbLIKA
B KH3HEHHOH [esITeJIbHOCTH.

TakuM o6pasoM, yMeJlo HCII0J1b30BAHHBIN ONBIT yYallHXcs Ha ypoke 06-
JleruaeT ycBoeHHe yueOHbIX 3HAHHH M HABBIKOB, a TaKXke ofecneuuBaer YcC-
neliHoe X NpHMeHeHHe B KU3HH.
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