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Sociologinés jzvalgos sociologijos didaktikai

Santrauka. Straipsnyje taikomas socioanalizés metodas, kai, pasitelkus sociologijg, yra analizuojama
sociologijos didaktika ir sociologijos perspektyvos bendrojo lavinimo sistemoje. Bendrojo lavinimo sistemoje
vadinamuosiuose socialiniuose moksluose, kaip kartais apjungiamos jvairios socialiniy moksly disciplinos,
nei sociologija, nei sociologijos didaktika negsitvirtino. Straipsnyje analizuojama ir bendresné sociologijos
didaktikos formavimosi tema. Sociologijos didaktikos raida, kurioje galima skirti tris etapus, analizuojama
remiantis ugdymo teorijos ir sociologijos santykiy poZiariu. Pirmas etapas susijes su ugdymo sociologijos
kaip normatyvinés ir taikomojo pobudzio disciplinos, subordinuotos ugdymo teorijai ir didaktikai, jsitvir-
tinimu. Antras etapas susijes su Svietimo sociologijos kaip savarankiskos disciplinos susiformavimu. Siame
etape Svietimo sociologija, atsisakiusi taikomaojo pobidzio funkcijy, atitolo nuo ugdymo problematikos ir
pasuko akademinés autonomijos bei empirinés Svietimo procesy analizeés keliu. Trecias etapas prasidejo,
kai Svietimo sociologija, ypac jos kritiné atSaka buvo pradéta integruoti § mokytojy rengimo programas.
Straipsnyje analizuojamas vienos svietimo sociologijos temos, pasléptos ugdymo programos, kurig visiskai
ignoravo ugdymo sociologija, integravimo j mokytojy rengimg pavyzdys. Sis Zingsnis yra interpretuoja-
mas, kaip organinés viesosios sociologijos atvejis. Viesosios sociologijos aktualizuotos sociologinio rastin-
gumo, kuris susijes su pilieciy kompetencijomis, idéjos primena Gywvosios istorijos programq, todél idéjy
sociologijos didaktikai aptarti Zvalgomasi ir akademinés istorijos bei istorijos didaktikos santykiy raidoje.

Pagrindiniai ZodzZiai: sociologijos didaktika, socialiniy moksly didaktika, ugdymo sociologija, svieti-
mo sociologija.
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Straipsnyje svarstoma sociologijos didak-
tikos problema. Tai daroma analizuojant ug-
dymo (angl. educational sociology) ir $vietimo
sociologijy, (sociology of education) priespriesa.
Straipsnyje teigiama, kad ugdymo ir $vietimo
sociologijy peripetijose skleidési sociologijos
didaktikos problema. Tacdiau, prie§ pradedant
svarstyti sociologijos didaktikos problemas,
deréty trumpai aptarti socialiniy moksly ir

sociologijos didaktiky santykj. Visazinis moks-
lin¢ius Googlius (Google Scholar), surinkus
sociologijos didaktikos paieska, rodo sociali-
niy moksly didaktikos ir pilietinio ugdymo
paieskos rezultatus. Atrodo, kad sociologijos
didaktika néra pakankamai jsitvirtinusi, kad
matytysi, kaip atskira tyrinéjimy $aka. Tokj
ispudj patvirtina ir epizodiniai sociologijos

didaktikos tyrimai.
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Bene svarbiausias Saltinis apie sociologijos
ugdymo galimybes baty Amerikos sociology
asociacijos tyrimas. Taciau §i jdomi ataskaita, kuri
atskleidzia sociologijos potenciala prisidéti ne tik
prie bendruju, bet ir prie dalykiniy gebéjimu, yra
skirta bakalauro, taigi universitetinéms studijoms
(American Sociological Association 2006).

Sociologijos didaktikos ypatumus ir jos
santykius su socialiniy moksly didaktika Vo-
kietijoje dalykiskai svarsto vokieciy sociologé
Katrina Spite (zr. Spate 2000). Ji argumentuotai
atskiria sociologijos didaktika nuo socialiniy
moksly didaktikos, kuri yra organiskai suaugusi
su vadinamuoju pilietiniu ugdymu. K. Spite
tvirtina, kad Vokietijoje socialiniy moksly dis-
ciplinos blokas, nors ir yra tarpkryptinis (jame
susipina politiniai mokslai, teis¢, ekonomika
ir sociologija), jis yra dominuojamas politikos
moksly, teisés ir ekonomikos, o sociologija yra
marginalizuojama.

Kitas svarbus dalykas, j kurj atkreipia démesj
K. Spite yra tas, kad politikos mokslai, teisé ir
ckonomika, patekusios j taip vadinamos soci-
aliniy moksly didaktikos apjungta socialiniy
moksly bloka yra sociologizuojamos. Tai reiskia,
kad sociologijos disciplinai budinga problemati-
ka yra pateikiama ne kaip sociologijos, bet kaip
kity discipliny problematika. K. Spite vardina
tokias i$ sociologijos nusavintas temas: sociali-
niai judéjimai, gyvenimo stilius, skurda, darbo
pasidalijimas, globalizacija, etinius konfliktai,
deviacinis elgesj ir pan. (Spite 2006: 72)

Savo ruoztu, ekonomistai ir politikos
moksly atstovai, kai imasi socialiniy moksly
didaktikos, daznai sociologing problematika
nekorektiskai supaprastina. K. Spite pateikia
pavyzdj, kaip yra iSkreipiamas sociologinis
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poziaris | nedarba, o nedarbo samprata redu-
kuojama j bedarbiy marginalizavima. Mokiniai,
analizuodami nedarba, suzino, kad sociologija,
uzuot tyrinéjusi nedarbo priezastis, klasing
visuomenés struktiira, socialinio teisingumo
problemas, kaip tai yra akademinéje sociolo-
gijoje, aprasinéja depresines netekusiy darbo
patirtis, bedarbiy marginalizavima ir deprivacija
(zr. Spite 2006: 72).

Be to, sociologal, kitaip nei jy kolegos eko-
nomistai ir politikos moksly atstovai, neplétoja
sociologijos didaktikos. K. Spite cituoja savo
kolege Heidruna Hoppe, kuri, tiesa, 1996
metais ra$¢, kad sociologija bent tuo metu
dar neturéjo ambicijy kurti savo didaktikos
ir nepretendavo tapti savarankiska mokykli-
ne disciplina. Tiesa, kita socialiniy moksly
didaktikos specialisté, Bielefeldo universiteto
profesoré Mechthild Oechsle teigia socialiniy
moksly didaktika turéty bati labiau orientuota
i sociologija, nei i politinius mokslus (Zr. Spite
20006: 73).

Siame straipsnyje, svarstant autonomiskos
sociologijos didaktikos perspektyvas, ne tik
analizuojami ugdymo ir $vietimo sociologijy
santykiai, bet ir Zvalgomasi | istorijos didakti-
kos raida ir istorinés samonés fenomena, kurie
padéjo spresti istorijos didaktikos kolizijas,
susijusias su pedagogikos ir istorijos discipliny
nesutarimais, mokant istorijos. Beje, Vokietijos
patirtis $iuo pozitiriu buvo esminé (Bumblaus-
kas 1997, Riisenas 1997a, Riisenas 1997b, Rii-
senas 1997¢). Vaidmuo, kuri suvaidino istoriné
samong, tikslinant istorijos didaktikos santykius
su istorija ir pedagogika, primena sociologijoje
vykstancius gincus apie sociologijos funkcijas

visuomengéje.
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Siuos ginéus ypa¢ suaktyvino M. Bu-
rawoy‘aus suformuluota vieSosios sociologijos
idéja, kuri netiesiogiai iskélé sociologinio ras-
tingumo, taigi ir sociologijos didaktikos idéja.
Jei Lietuvoje ieskotume akademinio sajudzio,
kuris bty panasus | M. Burawoy‘aus viesaja
sociologija, bene daugiausiai panasumy rastu-
me su profesoriaus Alfredo Bumblausko dar
1998 metais parengta programa, kuri vadinosi
,Gyvosios istorijos programa: istoriné kultiira
Siuolaikinés samonés formavimui®. | istorinés
samonés lavinima orientuota Gyvoji istorija
primena akademijos ribas perzengiandia ir |
visuotinj sociologinj rastinguma orientuota vie-
$aja sociologija. Todél, analizuojant sociologijos
didaktikos problemas, prisimenamos akade-
mings istorijos ir istorijos didaktikos saveikos,
keliamas klausimas, kuo visuotinés istorinés
samonés samprata yra panasi j akademijos ribas
perzengiancio sociologinio rastingumo idéja. A.
Bumblausko suformuluotas klausimas: ,kaip
be siuolaikiskai suprastos istorinés kultiiros ir
istorinés symonés reik§més funkcionavimo jma-
nomas demokratinés, pilietinés tolerantiskos
visuomenés funkcionavimas?“ (Bumblauskas
1998: 19) néra tik retorinis, be to, jis labai pri-
mena vieSosios sociologijos ambicijas apginti pi-
lieting visuomene (zr. Burawoy 2005: 4, 24-25).

Sociologijos ir socialiniy moksly didaktikos
pozitriu svarbu yra tai, kad Lietuvos bendrojo
lavinimo sistemoje néra socialiniy disciplinu,
kurios sudaryty prielaidas ne tik susipazinti
su socialiniy moksly rekonstruojamos tikrovés
ypatumais, bet ir paZinti padiy socialiniy moksly
specifika. Socialiniy moksly padétis Lietuvos
bendrojo lavinimo sistemoje $vietimo sociolo-
gijos pozitriu bus aptarta kitame straipsnyje.

Sio straipsnio tikslas yra isanalizuoti ugdy-
mo bei $vietimo sociologijy santykius, ir aptarti,
kaip tie santykiai yra susij¢ su sociologijos
didaktikos problemomis. Straipsnyje ieskoma
atsakymo | klausima, kaip keitési sociologijos
didaktikos samprata, kai ugdymo sociologija,
kuri sprendé taikomasias ugdymo problemas,
i$stamé | akademing autonomija orientuota
$vietimo sociologija, ir kaip $vietimo sociologi-
ja, atsisakiusi ugdymo tarnaités vaidmens, vis
tik grizo ir | mokykla, ir  platesnius ugdymo
procesus. Buta atveju, kai rengiant mokytojus
ir tobulinant mokytoju kvalifikacija placiai nau-
dota ugdymo sociologija keité kritiskai mokymo
ir ugdymo procesus analizuojanti $vietimo
sociologija. Kadangi, analizuojant sociologijos
didaktikos problemas, remiamasi istorijos ir is-
torijos didaktikos patirtimi, straipsnyje trumpai
rekonstruojama istorijos ir istorijos didaktikos
santykiy raida, be to, Sios raidos poziiriu yra
aptariama Gyvosios istorijos programa.

Siuolaikinés $vietimo sociologijos proble-
matikos laukas yra ne tik margas, bet ir jvairiai
konceptualizuojamas. Svietimo sociologijos
lauke persipina ir jvairts teoriniai $vietimo
aiskinimai, ir daugybé jvairiy empiriniy tyrimy,.
Suomiy $vietimo sociologas Ari Antikainenas
netgi kelia klausima, ar apskritai $vietimo
sociologija yra viena, ar $vietimy sociologijy
yra keletas. Manyti, kad $vietimy sociologijos
galéty buti kelios, vercia fundamentalis teorijy
ir tyrimo metody skirtumai (Antikainen 2005:
19). Australas Larry Saha apibadindamas teo-
rinius pozitrius, kurie konkuruoja dabartinéje
$vietimo sociologijoje atranda aplink trijy socio-
logijos klasiky palikima susispietusius $vietimo
sociologus. Tie trys klasikai — tai T. Parsonsas,
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K. Marxas ir M. Weberis. Ta¢iau, kaip priduria
L. Saha, klasiky pasekéjus vienija polinkis
makro tyrimus. Nuo jy atsiskiria simbolinés
interakcijos $alininkai ir etnometodologai, ku-
riuos domina vadinamosios mikro saveikos. Ju
$vietimo lauke apstu. A. Antikainenas $vietimo
sociologijoje isskiria tokias $vietimo problemas
aiskinancias teorines tradicijas: funkcionalizma,
ekonomines, konflikto, simbolinés interakcijos,
etnometodologijos teorijas, postmodernizma ir
poststruktaralizma (zr. Antikainen 2005: 19-
24). Savo ruoztu, viena jtakingiausiy $vietimo
sociologiy Maureen T. Hallinan pasigenda
savity, tik $vietimo sociologijai budingy teoriju,
kurios generuoty, ir savitus $vietimo tyrinéjimus.
Jos nuomone, tai bene silpniausia $vietimo
sociologijos grandis, kuriai sustipréti yra atsi-
radusios visos prielaidos. Svietimo sociologija
i akademinj gyvenima yra isleidusi palyginti
nemazai modeliu, kurie taikomi aigkinant kitus
socialinius institutus, kartu $vietimo sociolo-
gijoje paplitg mokykly organizacijy tyrimai,
longitudiniai projektai, nauji statistinés analizés
metodai sustiprina empirinius $vietimo socio-
logijos pagrindus. Politinei valdziai vis labiau
domintis $vietimo reikalais, Svietimo sociologijai
kyla nauji uzdaviniai, tarkim, siekiant identifi-
kuoti egzogeninius ir endogeninius mokiniy
pasiekimams jtaka darancius veiksnius, reikia
ne tik naujy tyrimu, bet ir naujy teorijy (zr.
Hallinan 2011: 1-2).

Vienas i§ $vietimo sociologijos problema-
tikos formavimosi aiskinimy, remiasi ugdymo
ir $vietimo sociologijos priesprieSinimu (An-
tikainen 2005, Saha 2008, Brookover, 1949).
Sis aidkinimas remiasi konkre¢iais jvykiais ir

yra susijes su skirtingomis ugdymo ir $vietimo

interpretacijomis, kurios padeda identifikuoti
svietimo sociologijos didakting dimensija.
1963 metais Amerikos sociology asociacija ne
tik peréme, bet ir nutrauké 36 metus éjusio
zurnalo ,,Ugdymo sociologijos zurnala” (Journal
of Educational Sociology) (http://www.jstor.
org/journals/08853525.html) leidima ir vie-
toje jo nuo ty paciy mety rudens pradéjo leisti
iki $iol einantj Zurnala ,Svietimo sociologija“
(Sociology of Education) (http://www.jstor.
org/action/showPublication?journal Code=so
cieduc). ,Svietimo sociologija“ buvo i§ esmés
naujas zurnalas, kuriam vadovavo visiskai nau-
ja redaktoriy kolegija. Sj fakta galima laikyrti
simboline $vietimo sociologijos pergale pries
ugdymo sociologija.

»Ugdymo sociologijos zurnalo® paantrasté
» Teorijos ir praktikos zurnalas“ sufleruoja, kad
jame ne tik teoretikas, bet ir mokykloje dirbantis
mokytojas galéjo tikeétis rasti Ziniy ar receptu,
kaip tobulinti patj ugdyma. Pirmo numerio
redakciniame straipsnyje zurnalo spiritus movens
ir vyriausias redaktorius E. George‘as Payne‘as
suformulavo argumentus, kodél reikia ugdymo
sociologijai skirto zurnalo. Pirma, jvairiuose
moksliniuose zurnaluose randasi vis daugiau ug-
dymo sociologinei problematikai skirty straips-
niy. Jy kiekis pasieké kritinj atskiro zurnalo
atsiradimui lygj. Antra, jau tada, nors ugdymo
sociologija dar tik formavosi, buvo sukaupta
daug ugdymui ir pedagoginei veiklai svarbiy
ziniy, kurios pedagogams buvo neprieinamos.
Todél atskiras, ne tik mokslininkams, bet ir
pedagogams skirtas zurnalas turéjo prisidéti prie
ugdymo kokybés tobulinimo. Trecia, sociolo-
gijos pasiekimai taip pat, kaip ir psichologijos
zinios, turéty bati taikomi ugdymui. Ugdymo
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sociologija analizuoja, kaip pasirenkamos ugdy-
mo strategijos, kaip formuojamas mokykliniy
discipliny ugdymo turinys, kaip taikomi moky-
mo metodai, kaip organizuojamos mokyklos ir
klasés, kaip matuojami mokymosi pasiekimai.

E. G. Payne‘as teige, kad néra nei vieno pe-
dagoginés veiklos etapo, kuri baty galima ade-
kvadiai suprasti netaikant sociologijos. Kitaip
tariant, Zurnalas turéty inicijuoti bendradarbia-
vimga tarp mokslininky ir mokyklose dirbanciy
pedagogu. Ketvirta, ugdymo psichologija, kuri
daugiau akcentavo prigimtinius gebéjimus ir su
jais susijusius pasickimus, pernelyg susiaurino
ugdymo samprata. Ugdymo sasajas su socialiniu
gyvenimu akcentuojanti ugdymo sociologija
turéty buti atsvara j zmogaus prigimtj orientuo-
tai bei ja pabrézianciai ugdymo psichologijai ir
turety prisidéti prie ugdymo sampratos subalan-
savimo. Si priezastis, E. G. Payne‘o nuomone,
yra bene svarbiausia.

Ugdymo sociologijos programa E. G. Pa-
yne‘as apibendrino taip, ugdymo sociologija
turinti rasti bei i$plétoti priemones, kurios
padétu, pasitelkus ugdyma, inicijuoti sociali-
nius pokycius, arba, siekiant rasti budy, kaip
ugdymas galéty keisti socialinj elgesj, reikia
tyrinéti ugdymo turinj, mokymo metodikas ir

Patys ugdymo tikslai turéjo likti ugdymo
teorijos prerogatyva, o ugdymo sociologijai
E. G. Payne‘as delegavo budy ar priemoniy,
kaip, pasitelkus ugdyma, keisti visuomene,
vaidmenj. Kitaip tariant, ugdymo sociologija
buvo traktuojama, kaip taikomojo pobudzio
disciplina, kurios pagrindiné funkcija buvo
aptarnauti normatyvinio pobudzio ugdymo
teorija. Kitame savo straipsnyje apie akademi-

nés veiklos organizavima Niujorko universitete
isikarusioje Ugdymo mokykloje, E. G. Payne‘as
ugdymo sociologija traktavo, kaip disciplina,
kurj turi ,aptarnauti visas ugdymo sritis“ (Pa-
yne 1929: 457). Aptarnavimo mastas tarytum
buvo siejamas su pacios ugdymo sociologijos
reikalingumu — kuo daugiau ugdymo sriciy ir
specialisty aptarnauja, tuo ugdymo sociologija
darosi reikalingesné.

Ugdymo sociologija radosi JAV kaip mo-
kytojy kolegijose déstoma disciplina, o jos
salininkai, susibare j ,Nacionaling ugdymo
sociologijos tyrimy draugija®, 1927 mety
rugs¢jo ménesj pradéjo leisti ,,Ugdymo socio-
logijos Zurnala“, kurio istorija, kaip jau buvo
minéta, baigési 1963 metais. Kaip teigia A.
Antikainenas, ugdymo sociologija radosi, kaip
bandymas, pasitelkus sociologinj mastyma ir
tyrimus, spresti socialines ugdymo problemas.
Ugdymo sociologijoje sociologinis tyrimas buvo
konstruojamas kombinuojant gamtos moksly
modelj ir normatyving pedagogika. JAV Sie
bandymai labiau priminé socialing inzinerija,
Europoje — socialing pedagogika (7r. Antikainen
2005: 17-18).

Amerikos sociology asociacijos Zinion pate-
kusio ,,Svietimo sociologijos* zurnalo redakcija
savo misijg apibrézé trumpiau, o tarnavimo
ugdymui misijos apskritai nebeliko. Zurnalas
,Svietimo sociologija“ ,siekia suteikti foruma
$vietima tyrinéjantiems skirtingy socialiniy
moksly atstovams i$ jvairiy pasaulio krasty.
Dél to redakciné kolegija yra ir tarpkrypting, ir
tarptautiné. Straipsnius vertins ir tam paciam
mokslui atstovaujantys kolegos, ir, siekiant
uztikinti, kad straipsniai baty suprantami visai
surnalo auditorijai, kity moksly atstovai. Svie-
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timo institucijas vis gausiau analizuoja antropo-
logijos, ekonomikos, istorijos, politikos moksly,
psichologijos ir sociologijos moksly atstovai.
Mes tikimés pratesti §j svarby darba“ (Sociology
of Education 1963). Taigi Zurnalo leidéjai anga-
zavosi tarpkryptiniams moksliniams tyrimams,
savo ruoztu apibréziant zurnalo auditorija,
mokyklose dirbantys mokytojai nebeminimi.
Matyt, teisus yra $vietimo sociologijos
raidg tyringjes Svietimo sociologas L. Saha,
teigdamas, kad jtampa tarp ugdymo ir $vietimo
sociologiju rodo, kad $vietimo sociologija turi
dvejopa tapatybe: $vietimo sociologiné analizé
yra viena pagrindiniy sociologijos tyrinéjimo
sriciy, taciau tuo paciu metu $vietimo socio-
logija, tiesa, ugdymo sociologijos pavidalu, yra
subordinuota ugdymo teorijai (zr. Saha 2008:
302). | ugdymo problemy sociologing analiz¢
orientuoti sociologai, kuriy jtaka arba lygina-
masis svoris, atrodo, vis mazéja, buvo ir tebéra
isitikine, kad jy kultivuojama sociologija turéty
bati taikomojo ir normatyvinio pobudzio. Jie
ir toliau linke laikytis ugdymo sociologijos
pavadinimo. Kiti sociologai laikosi nuomonés,
kad ta normatyvinio bei taikomojo pobudzio
ugdymo sociologija, kuri padeda identifikuoti
ugdymo problemas ir strategijas, turéty pakeisti
moksliné, empiriné bei autonomiska $vietimo
sociologijos disciplina. Todél ugdymo sociolo-
gijos ir $vietimo sociologijos atsiskyrimas yra
susijes ne tik su konceptualiais ieSkojimais, bet
ir su akademiniy grupuociy interesais ir socio-
logijos lauko konfliktais. 1963 mety jvykiai kaip
tik ir iSreiske Siy dviejy $vietimo sociologijos
tapatybiy jtampos kulminacija, kai po $vietimo
sociologijos véliava susibiirg empirinés sociolo-
gijos atstovai laiméjo svarbesnj masj pries ug-

dymo sociologijos tradicijos atstovus, taciau jau
tada kelis desimtmecius trukes karas nesibaige.

Peripetijoms tarp $vietimo ir ugdymo so-
ciologijy apibendrinti yra parankus dar 1949
metais Zurnale ,American Sociological Review*,
kurj iki $iol leidZia Amerikos sociology asoci-
acija, paskelbtas W. B. Brookoverio straipsnis
,Svietimo sociologija: apibrézimas® (Brookover
1949). Siame straipsnyje bene pirma karta buvo
kritiskai jvertinta ugdymo sociologija ir pradéta
formuluoti naujos $vietimo sociologijos progra-
ma. Pasak W. B. Brookoverio, ugdymo sociolo-
gija laikesi tokiy principu: analizavo $vietima,
kaip visuomenés pazangos, priemong; talkino
formuluojant ugdymo tikslus; padéjo spresti
ugdymo uzdavinius; tyrinéjo ugdyma kaip
socializacijos procesy ir ieskojo receptu, kaip
padaryti, kad ugdymas baty kuo efektyvesnis;
reng¢ ugdymo sociologijos programas $vietimo
darbuotojams; moké $vietimo darbuotojus,
kaip atlikti ugdymo tyrimus (Brookover 1949:
408-411). Kitaip tariant, ugdymo sociologija
buvo subordinuota ugdymo teorijai ir turéjo
padéti jai spresti jvairius uzdavinius. Svietimo
sociologijos problematikos aptarima W. B. Bro-
okoveris pradéjo nuo pastebéjimo, kad $vietimo
sociologija, kitaip nei ugdymo sociologija turéty
ir toliau plétoti moksling $vietimo sistemoje
vykstancios zmoniy saveikos analiz¢ (Brookover
1949: 411). Pabrézdamas autonomiska moksli-
n¢ analize, kaip $vietimo sociologijos ypatuma,
W. B. Brookoveris ugdymo sociologija laiké
daugiau normatyviniu, nei empiriniu mokslu.
Ugdymo sociologijai tyrimo kryptis diktuoja
ugdymo normos, o ne empirinio pobudzio
problemos, ir ugdymo sociologija tyrinéja tai,
kaip turéty bati, o ne tai, kaip yra. Ugdymo
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sociologijai prieSpriesinama $vietimo sociolo-
gija turéty tyrinéti Svietimo sistemos sasajas
su kitomis visuomenés sistemomis, socialinius
santykius mokykloje, mokyklos ir bendruome-
nés santykius, mokyklos jtaka asmenybei bei
elgesiui ir panasiai (Brookover 1949: 413-415).
Ugdymo ir $vietimo sociologijy atsiskyrimo
pozitriu, nei tyrinéjamy problemy sarasas
yra svarbesnis $vietimo sociologijos moksliniy
tyrimy, autonomijos deklaravimas. Kitaip nei
normatyving ugdymo teorija aptarnaujancios
ugdymo sociologijos atveju, $vietimo socio-
logijoje turéty dominuoti iSankstiniy normy,
nesusaistyti moksliniai tyrinéjimai.

Taciau straipsnis skirtas ne $vietimo socio-
logijos lauko aprasymui, ta¢iau $vietimo socio-
logijos ir ugdymo teorijos pladiau, sociologijos
ir sociologijos didaktikos santykiui. Jei ugdymo
sociologijos atveju egzistuoja organiska ugdymo
teorijos bei praktikos ir ugdymo sociologijos
vienové, tai, kaip yra $vietimo sociologijos
atveju? Ar akademiniu keliu pasukusi $vietimo
sociologija tik tolsta nuo ugdymo teorijos ir
prakeikos?

Svietimo sociologijoje ir sociologijoje
apskritai yra keli epizodai, kurie rodo, kad
akademinés $vietimo sociologijos ir ugdymo
sociologijos skyrybos néra amzinos. Pirmas
epizodas — tai bty 1981 metais pirma kartg
isleista Rolando Meighano knyga ,Sociology
of Educating”. Antras epizodas — prie§ desim-
tmetj per sociology bendruomeng nuvilnijusi

vieSosios sociologijos banga.

Paskutinis, penktas Rolando Meighano
knygos ,,Sociology of Educating® knygos lei-
dimas buvo isleistas 2007 metais. Nuo tada
jau spéta knyga kelis kartus perleisti. Pasak
su kiekvienu leidimu vis storéjancios knygos
autoriaus, kuris ilgainiui i§ autoriaus tapo ir
sudarytoju, knyga arba vadoveélis yra skirtas
kelioms skaitytojy grupéms, kurios visos yra
susijusios su mokytojo veikla. Pirmiausia vado-
vélj turéty studijuoti mokytojais besirengiantys
tapti studentai; be to, patyre mokytojai, kurie
vadoveélj gali studijuoti arba savarankiskai, arba
jis gali bati naudojamas mokytojy tobulinimosi
renginiuose; galiausiai vadovelis bus naudingas
tiems $vietimo specialistams, kuriy sociologinés
Zinios apie $vietima ribojasi struktariniu funkci-
onalizmu (2. Meighan 2010: xi). Taigi, i§ esmeés
vadovélis yra specialiai parasytas mokytoju
auditorijai, t.y. tai padiai auditorijai, kuriai savo
traktatus skyré ugdymo sociologijos atstovai.
Taciau problematikos ir $vietimo problemy
analizavimo poZitriais $is vadovélis atstovauja
$vietimo sociologijos tradicijai ir, nors pagal
jtaka yra lyginamas su klasikiniu 1932 metais
isleistu Willardo Wallerio ugdymo sociologijos
vadoveéliu ,,Sociology of Teaching®, nuo jo labai
skiriasi. Beje, R. Meighano knygos pavadinimas
»Sociology of Educating” galéty buti ver¢iamas
ir kaip mokymo sociologija'.

R. Meighana, kitaip nei W. Wallerj, domina
ne jprastas mokymo procesas, ne aiskiai dekla-
ruojami ugdymo tikslai bei uzdaviniai ir ne tai,
ko reikia, kad tie tikslai bei uzdaviniai bity

Tokj pasirinkima patvirtina ir R. Meighano paaiskinimas, kodél jis uzuot pasirinkes jprasta Svieti-

mo (education) sociologijos termina, pasirinko mokymo (educating) sociologijos savoka. Jo nuo-
mone, veiksmazodiné Zodzio educating konstrukcija geriau nei daiktavardis education isreiskia
interakcinj pozitrj | mokyma, kuriuo buvo vadovaujamasi rasant knygga (zr. Meighan 2010: xi).
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sekmingai jgyvendinti. Didesné pusé R. Meig-
hano knygos yra skirta nematomai mokymo
mokykloje pusei arba, kitaip tariant, nemato-
mai arba slaptai mokymo, ugdymo programai
(hidden curriculum) ir mokymo arba $vietimo
ideologijoms. Pasléptai mokymo arba ugdymo
programai skirtas skyrius iSaugo daugiau nei tris
kartus, kartu jo dalis knygoje padidéjo dvigubai.
Tas pats pasakytina ir apie $vietimo ideologijas.
Toks hidden curriculum problematikos augimas
tik liudija jos populiaruma. Be to, paskutinis
penktas knygos leidimas buvo papildytas skyriu-
mi ,,Svietimo diskursai®, kuri parasé Stephenas
Wakleris. R. Meighanas, vis tobulindamas kartu
su kolegomis paradyta knyga, tarytum siekia,
kad mokytojai pamatyty ta $vietimo puse,
kurios kasdiené ir jprasta mokytojo akis nema-
to. Hidden curriculum, $vietimo ideologijos ir
diskursai iveda mokytojus i kritinés $vietimo
teorijos lankas.

Taigi, ka jgyja mokytojas isstudijaves kri-
tinei $vietimo analizei skirta knyga? Pirma,
mokytojas gauna komplekeq jrankiy, kurie
leidZia kritiskai analizuoti mokymo procesa
ir pamatyti tai, kas vyksta anapus oficialios ir
viesai kontroliuojamos mokymosi mokykloje
pusés. Antra, mokytojas jgyja galimybe kritis-
kai pazvelgti | savo paties vaidmenj mokykloje
ir mokymo metu vykstancioje interakcijoje.
Tredia, susipazings su kasdieniam zvilgsniui
nematoma mokymo proceso puse, mokytojas
tampa sociologiniu pozitriu ratingu socialiniu
kritiku ir gali mokykloje, stebédamas jvairius
socialinius procesus, tuos kritiko jgudZius
lavinti toliau. Akivaizdu, kad $ie socialinio
kritiko jgtidZiai labai skiriasi nuo ty sociologi-

niy jgudziy, kuriuos lavino ir lavina ugdymo

tiksly ir uzdaviniy jgyvendinimui tarnavusi ir
tarnaujanti ugdymo sociologija.

Anot R. Meighano, standartinis pasléptos
ugdymo programos tiesy sarasas galéty atrodyti
taip: pasyvus pritarimas yra labiau pageidau-
tinas nei akeyvi kritika; Ziniy paieska — tai ne
mokiniy, bet mokslininky arba bent mokytojy
reikalas; atgaminimas yra svarbiausia moky-
muisi intelekto savybé, o fakty, kurie daznai
yra tarpusavyje nesusije, jsiminimas yra svar-
biausias mokymosi tikslas; autoriteto nuomoné
yra svaresné ir vertingesné nei savarankiskas
sprendimas; vieni dalykai, matematika, kalbos,
yra svarbus, kiti, gamtos pazinimas ir istorija,
maziau svarbis, o treti, muzika, fizinis lavini-
mas ir darbai, nesvarbis; kiekvienas klausimas
turi vienintelj teisingg savo atsakyma; Zinios
visuomet yra susijusios su konkreciais moko-
maisiais dalykais; konkurencija yra svarbiau
nei bendradarbiavimas; raSymas ir skaitymas
yra svarbiau, nei kalbéjimas ir galvojimas (7r.
Meighan 2010: 75-76).

Analizuojant paslépta ugdymo programa,
svarbu yra tai, kad ji yra susijusi bitent su moky-
musi mokykloje. Kitaip tariant, nesimokydamas
mokykloje jos nejsisavinsi. Tai yra i$virkscia
mokymosi mokykloje pusé ir jinai turi savo
buvimo pagrinda, jimantriau sakant, savo raison
détre. Klasikinis darbas, kuris atskleidé abu
Siuos pasléptos mokymo ar ugdymo programos
aspektus — ir tai, kad ji yra nematoma, ir tai, kad
ji, i$ darbininky kilusiy vaikiny socializacijos
pozitriu, néra nereikalinga, buvo etnografinis
Paulo Williso 1972-1975 metais atliktas tyri-
mas. P Willisas save laiko etnografu ir jis taike
tokius etnografinius tyrimo metodus, kurie
sociologijoje vadinami kokybiniais. Jis trejus
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metus labai i$samiai tyrinéjo vienos jaunuoliy
grupés formavimasi mokykloje, jsikiirusios pra-
moniniame Anglijos regione, darbininkiskame
Hammertowne? (zr. Willis 2012 [1978]). Visa
subtilia . Williso atlikeg analiz¢ bty galima
apibendrinti taip. Jaunuoliy priesinimasis
mokyklai ir mokymuisi mokykloje suformuoja
etosa, kurio reikia norint atlikti Zemiausios kva-
lifikacijos darbus pramonéje. Mokykla atlicka
vaidmenj organizacijos, kurioje, besipriesinant
vyraujanciai mokyklos kultarai, i$mokstama
priesintis bet kokioms organizacijoms. Btent
tokio priesinimosi reikia norint dirbti nemégia-
mg fizinj darbg pramonés cechuose, o mégia-
mas darbas, jaunuoliy kontrkultaros pozitriu,
apskritai téra fikcija. Sis reprodukcinis mecha-
nizmas, kuriame mokyklai tenka svarbiausias
vaidmuo, s¢kmingai veikia tol, kol yra tokiy
darby poreikis. Problemos randasi $Siam porei-
kiui mazéjant, nes toks etosas néra parankus
jokioms alternatyvioms karjeroms. P. Willisas
puikiai pavaizduoja, kaip formuojasi visa Sita
mokyklos kontrkultira, kuri, beje, randasi tik
mokykloje ir tik mokyklos déka.

Jei 2. Willisas atskleidzia, kokia mokymasis
mokykloje daro darbininky klasés reprodukci-
jai, . Bourdieu puikiai parodé, kaip $vietimo
sistema prisideda prie visuomenés elito atsiga-
minimo. Pirmame savo knygos ,, Valstybés elitas:
elitinés mokyklos galios lauke® (Bourdieu 1998
[1989]) P. Bourdieu apibendrino keleriy mety
mokslo konkursy nugalétojy (Lietuvoje tuos
konkursus atitinka jvairiy dalyky mokyklinés
olimpiados) duomenis. Juos apibendrinus
paaiskéjo, kad konkursuose ar olimpiadose ty

2

mokykliniy discipliny (matematika, prancizy
kalba, filosofija), apie kurias manoma, kad jos
reikalauja daugiau jgimty gabumu, dazniau
nugali mokiniai i$ Seimuy, kuriuose daugiau kul-
tarinio kapitalo. Kitaip yra, kaip varzomasi tose
disciplinose, apie kurias manoma, kad reikalauja
daugiau pastangy ir mokymosi (geografija,
gamtos mokslai, istorija, jvairios kalbos). Sitq
konkursy dalyviy ir nugalétojy Seimy kultarinis
kapitalas yra maZesnis, palyginus su tariamy
gabumy reikalaujanciy discipliny konkursy
dalyviy ir nugalétojy $eimomis (ir. Bourdieu
1998: 11-15).

Svietimo sistemoje egzistuoja dvi skirtingos
programos — viena oficiali, patvirtinta, apro-
buota; kita — neoficiali, nematoma, ir jau keli
desimtmeciai, kai bent $vietimg tyrinéjantys so-
ciologai nebesigincija, jog mokymasi mokykloje
reglamentuoja abi $ios programos. Svietimo
sistema reglamentuojanciy jstatymuy leidéjai, ju
vykdytojai, visuomenés nuomong¢ formuojantys
intelekcualai, mokykly architektai ir statytojai,
$vietimo inspektoriai, mokytojai ir t.t., — visi jie
turi tam tikras samonés gelmeése jsisaknijusios
vertybines nuostatas, $vietimo vizijas. Ta¢iau
badamos tokios dvilypés — ir kritiskai samo-
ningai suvokiamos, ir savimonés nepastebimos
— jos yra vientisos, kai daro jtaka ne tik tikrovés
vertinimams, bet ir ja kei¢iantiems veiksmams.
Visa §i po vandeniu slypinti aisbergo dalis daro
itaka mokymuisi mokykloje. Tai ir yra ta niekur
nesuraSyta, dazniausiai nematoma, todél ir slap-
ta ugdymo programa, kuri pamazu skleidziasi
tik specialiai jg tyrinéjant. Taciau, matyt, jokie
tyrimai Sios pasléptos ugdymo programos iki

Tai P Williso etiniais sumetimais pakeistas miesto, kuriame buvo tyrinéjama mokykla, pavadinimas.
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galo neatskleis, tuo labiau, kad ir patys jos tyri-
néjimai irgi yra ne tiek racionalaus pasirinkimo,
kiek $vietimo lauke uzimamos pozicijos arba
mokytojo habitus rezultatas.

Paslépta ugdymo programa yra laikoma
socialinés kontrolés ir socialinés reprodukcijos
jrankiu. Batent paslépta ugdymo programa
i$mokina paklusnumo stipresniam, susiklos-
Ciusig socialine tvarka laikyti natiiralia, jtvirtina
susiklosciusius galiy santykius tarp jvairiy, so-
cialiniy grupiy. Pasléptos ugdymo programos
pagalba vyksta susiklosciusiy socialiniy santykiy
reprodukcija arba, kitaip tariant, nuolatinis
atkiirimas. Siuolaikiniai $vietimo sociologai
paslépta ugdymo programa jzvelgia paciuose
jvairiausiuose mokyklos gyvenimo aspektuose.
Svietimo sociologai paslépta ugdymo progra-
mg jzvelgia mokyklos pastaty architektiroje,
pamoky tvarkara$¢iuose, oficialioje ugdymo
programoje, mokytojy lukesciuose, Ziniy ir ne
tik vertinimuose, kalboje arba tiksliau skirtingy
kalbiniy kody saveikoje.

Taip R. Meighanas savo knygos pagalba,
pasitelkes $vietimo sociologijos rezultatus,
suteikia mokytojams jrankiy procesams, kurie
apibudinami kaip paslépta ugdymo arba mo-
kymo programa, (at) pazinimui. Tas paZinimas
ne tik atskleidZia pasléptos ugdymo ar mokymo
programos apraiskas, bet leidzia kritiskai jver-
tinti svarby mokytojo vaidmenj ta programa
igyvendinant. Pasléptos ugdymo programos
pozitriu pats mokytojas yra pasléptos ugdymo

programos jrankis. Batent jo tiesioginiai, t.y.
nereflektuoti lukesciai, kalba, vertinimai yra
tos ugdymo ir mokymo sritys, kuriose reiskiasi
paties mokytojo nekontroliuojami, taciau
ugdymo ir mokymo procesams svarbig jtaka
darantys veiksniai. Klausimas bty toks: ar tai
supratgs mokytojas tampa kitokiu? Ar minéta
mokytojo, kaip mokymo proceso socialinio
kritiko tapatybé, negriauna jo, kaip mokytojo
tapatybés? Ar ¢ia néra mokytojo profesijai svar-
biy tapatybiy konflikto?

Sie klausimai veikiau retoriniai, i juos ga-
lima atsakyti ir vienaip, ir kitaip. Svarbiau yra
tai, kad R. Meighano knyga jveike¢ mokytojai
tampa sociologijos poziiiriu rastingais. Jie tampa
vieSaisiais sociologais. Tai yra kitas sociologi-
jos epizodas, kuris primena, kad akademinés
svietimo sociologijos ir ugdymo sociologijos
skyrybos nebuvo negrjztamos. Pradéjes viesosios
sociologijos sajadj, tuometinis Amerikos socio-
logy asociacijos prezidentas M. Burawoy‘us — ne
svietimo ar ugdymo sociologijas. Taciau $itas
sajudis iskélé sociologijos ir socialiniy moksly
didaktikos problemas.

Taip, kaip M. Burawoy‘us padalijo socio-
loginj darba, pavaizduota 1 lenteléje. Pagal du
kriterijus, zinojimo pobudj (instrumentinis
zinojimas — reflektyvus Zinojimas) ir auditorijg
(akademiné auditorija— neakademiné auditori-
ja), sudarytoje matricoje vieta suranda keturios
sociologijos: profesionali, strateginio planavimo
(policy), kritiné ir viesoji.

1 lentelé. Sociologinio darbo pasidalijimas (Burawoy 2004: 11)

Akademiné auditorija

Neakademiné auditorija

Instrumentinis Zinojimas

Profesionali sociologija

Strateginio planavimo sociologija

Reflektyvus Zinojimas

Kritiné sociologija

Viesoji sociologija
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Jos visos yra susijusios, nejmanomos vie-
na be kitos, taciau visy sociologiju galimybe
garantuoja profesionali sociologija. ,Misy
disciplinos Serdj sudaro profesionalumo kom-
ponentas. Be profesinés sociologijos negali ne
tik bati nei strateginio planavimo (angl. policy),
nei vieSosios sociologijos, bet ir kritinés socio-
logijos, kuri neturéty ka kritikuoti“ (Burawoy
2004: 11).

Viedoji sociologija i§ esmés tai yra sociolo-
ginio Zinojimo viesinimas, taciau $is viesinimas
néra vienpusis veiksmas, kai sociologai tik
skleidzia savo sociologinj zinojima. M. Bu-
rawoy‘us pabrézia, kad tai yra ne tik abipusis,
bet ir dvilypis dialogas, kuri sociologai uzmezga
su jvairioms visuomenés grupémis. ,,Viesoji
sociologija jtraukia sociologija i pokalbj su
jvairiomis visuomenés grupémis, kurios pacios
yra jsitraukusios j pokalbj“ (Burawoy 2004: 7).
Tokiy dvilypiy pokalbiy struktira yra tokia,
sociologai raso knygas, kurios yra skaitomos
ne tik sociology ir ne tik sociologai apie tose
knygose i$sakomas idéjas diskutuoja. M. Bu-
rawoy ‘us tokia sociology veikla vadina tradicine
viesaja sociologija. Organiné viesoji sociologija
nuo tradicinés skiriasi tuo, kad organinés so-
ciologijos atveju yra aiskiai identifikuojamos
tos visuomenés grupés, su kuriomis rezgamas
tas dvejopas pokalbis arba dialogas. ,,I$ tikrujy
pagrindineé vieSosios sociologijos dalis yra orga-
niné — sociologai bendradarbiauja su darbininky
judéjimais, kaimynijy asociacijomis, tikéjimo
bendruomenémis, imigranty teises ginanc¢iomis
grupémis, zmogaus teisiy organizacijomis“ (Bu-
rawoy 2004: 7-8). Kai kurie sociologai perspéja,
kad pokalbio dalyviy vis mazéja, dél to M. Bu-
rawoy ‘us skatina sociologus rasti naujy viesosios

sociologijos inicijuojamy pokalbiy partneriu. Be
to, svarbu, kad sociology profesinés asociacijos
perzengty savo profesinius interesus.

Taigi vieSosios sociologijos pozitriu
R. Meighano knyga gali buti laikoma organinés
vieSosios sociologijos atveju, kai R. Meighano
suburta sociology grupé dalinasi savo socio-
loginiu Zinojimu su mokytojy bendruomene.
Tas sociologinis Zinojimas leidzia pamatyti
kita $vietimo proceso pusg, kurig sociologai
vadina paslépta ugdymo programa (hidden
curriculum). Kas toliau? Ar tokias $vietimo
puses atskleidzian¢iu sociologiniu Zinojimu
bty galima dalintis su mokiniais? Aisku, kad
deti zenklo N-18 sociologiniam Zinojimui néra
jokio pagrindo. Pats toks Zenklo priskyrimas
nei$vengiamai inicijuoty sociologinius aiskini-
mus, kurie sukeysi apie socialinés kontrolés ir
socialinés reprodukcijos problemas.

Pilietinis ugdymas ir socialiniy moksly
didaktika gali buti analizuojami pasléptos ug-
dymo programos pozitriu. Tai, kad Lietuvos
mokyklose pilietinio ugdymo prestizas néra
aukstas rodo ir bene vienintelis sociologinio
pobtdzio tyrimas, kuri atliko Vilija Grincevi-
¢iené ir Vladas Senkus (Grinceviciené, Senkus
2008). Apklause pedagoging praktika atlikusius
studentus, kurie rengési tapti pilietinio ugdymo
mokytojais, jie padaré tokia i$vada (Grincevicie-
né, Senkus 2008: 87):

Pilietinio ugdymo discipliny statusas ben-
drojo lavinimo mokyklose néra austas: moky-
klos bendruomené (mokytojai, tévai) nelaiko
ju svarbiomis, mokiniai pamokas mégsta, bet
neskiria pakankamai démesio. VPU socialiniy
moksly programos studentai nepritaria, kad
pilietiSkumo pagrindy, politologijos ir sociolo-
gijos dalyky mokinius mokyty istoriko specia-
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lybe igije mokytojai; didzioji dalis respondenty
nurodé, kad pagrindinio ugdymo programoje
pilietiniam ugdymui nepakanka vienos savaiti-
nés pamokos .

Galima jvardyti bent dvi priezastis, kodél
smunka pilietinio ugdymo ir taip vadinamy
socialiniy moksly prestizas. Pirma priezastis
baity ta, kad pilietinio ugdymo disciplina neturi
aiskios akademinés tapatybeés. Pasléptos ugdymo
programos pozitiriu stipresnémis laikomos tos
disciplinos, kurios turi aiskia akademine tapa-
tybe. Kita priezastis yra labai glaudziai susijusi
su pirmaja. Taip vadinamo socialiniy discipliny
bloko didaktika néra grjsta ta bloka sudaranciy
discipliny didaktikomis. Socialiniy moksly di-
daktika yra neapibrézta ir jai sunku konkuruoti
kity moksly didaktikomis. Pilietinis ugdymas ir
ji legitimizuojanti socialiniy moksly didaktika
yra orientuota, prisimenant sparnuota kolegos
M. P. Saulausko fraze, daugiau j pamokslus,
nei j mokslus. Konstruktyvus $ios problemos
sprendimas galéty buti toks. Pilietinis ugdymas
turéty trauktis | mokyklos savivalda, popamo-
kinés veiklos organizavima, o pamokose turéty
bati déstomi propedeutiniai, jvadiniai, aiskia
akademing tapatybe ir didakting dimensija
turintys socialiniai mokslai.

Kas yra ta didaktiné dimensija ir koks jos
santykis su paciu mokslu padés suprasti trumpas
ekskursas j istorija sritj. Batent istorija pastarai-
siais metais daug diskutavo apie savo santykius
su istorijos didaktika. Tad, ar sociologija turi
didakting dimensija? Tokia, kokia vokieciy
istorijos pozitiriu turi istorijos didaktika, kuri
tapo prielaida Alfredui Bumblauskui dar 1998
metais inicijuoti Gyvosios istorijos programa,

kurios paantrasté ,Istoriné kulttra $iuolaikinés
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samonés formavimui®. Tai i§ esmés istorijos
didaktikos ir mokslinés istorijos santykius
permastanti programa, kuria, turint omenyje
istorijos didaktikos ir akademinés istorijos
santykius ir Lietuvos konteksta, buty galima
laikyti paradigmine. Permastymo atspirties
taskas — vaidmuo, kurj vaidina istoriné kultiira,
formuojant istoring samone. Alfredas Bum-
blauskas isskyré tris strategines gyvosios istorijos

kryptis (Bumblauskas 1998: 19):

»1. Istorinés samonés aktyvinimas ir jvairini-
mas; visuomenés, didaktiniy institucijy
(mokyklos, TV, muziejai, paminklosaugos
ir turizmo institucijos) ir istorijos mokslo
naujy sarysiy modeliavimas.

2. Istorijos mokslo (akcentuojant teorijg ir
didaktika) atsinaujinimas ir atsigrezimas
visuomenés, kulttiros bei civilizacijy istorija;
mokslo kreipimas ne j praeitj, bet j dabartj
ir ateitj formuojant orientuoty istoring
samone.

3. Konceptualiy paminklosaugos, paminkloty-
ros ir muziejininkystés pagrindy suforma-
vimas bei glaudus $iy discipliny susiejimas
su integraliu socialiniu istorijos mokslu.*
Nuosekliai plétojama Gyvosios istorijos

programa turéty padéti jveikti ideologing

priespriesa, kai konkuruoja dvi ideologijos:
tradicionalistiné, kartais vadinama baltofiline,
ir libertari. , Tiek pirmuoju, tiek antruoju atveju
yra méginama i§gyventi svetima gyvenima — ir
laiko, ir geografiniu pozitriu. Arba Lietuva
yra laikoma pasaulio centru, arba dasaujama
dél savos kultiros menkavertiskumo. Skiriasi
ir $iy pozitriu metodologinés prielaidos. Tra-
dicionalistinis pozitiris remiasi istorizmu ar
net pragmatizmu, o liberalai bando (neretai,
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mechaniskai) perimti istorijos kaip socialinio
mokslo samprata. Postmoderni kalbésena, ne-
reflektavus masy kulttros paradigminés kaitos,
virsta intelektualine tusciakalbyste, arba padeda
pagristi visiskai nereformuota anachronistinj
mastyma (Bumblauskas 1998: 18).

Kitas svarbus momentas, kad, istorinés
samonés poziariu ,atrandamas lygmuo, ku-
riame nebéra hierarchiniy struktary — juk ir
tyréjas, ir teoretikas, ir didaktikas, ir moky-
tojas, ir mokinys, ir pagaliau bet kuris pilietis
turi konceptualius teiginius ir vaizdinius apie
praeiti.“ (Bumblauskas 1998: 17-18) Ir nors
mokslininky paziaros labiau pagristos ir la-
biau korektiskos, tai ,nereiskia, kad likusios
visuomenés dalies paziaros yra tik blyskus
akademinés visuomenés pazitry atspindys.”
(Bumblauskas 1998: 18). Reikéry sutikti su
Gyvosios istorijos programos autoriumi, kad
visuomené turi kitus, nei istorikai istorinés
samonés formavimosi $altinius, bet reikéty
pridurti ir tai, kad istoriky akademinés ben-
druomenés istoriné samoné néra vienalyté, ir
tai, kad istoriko istoriné samoné nebitinai yra
tiesiogiai formuojama istoriko akademiniy ty-
rinéjimy. Gal but tie istoriniai tyrinéjimai gali
bati nulemti istorinés samonés, kuri j save yra
sugérusi pacius jvairiausius dalykus, nebutinai
susijusius su akademiniais tyrimais? Gyvosios
istorijos programa gyvoji istorija yra skirta
istorinés kultaros ir su ja organiskai susijusios
istorinés samonés lavinimui.

Istorijos ir istorinés samonés sasaju svars-
tymas drasina pacia sociologija aktyviau imtis
ir sociologijos didaktikos. Tad kokios burty
sociologinés jzvalgos sociologijos didaktikai?
Reikety aiskiau apibréiti, kas yra socialiniy

moksly didaktika. Reikalas tas, kad su pilietiniu
ugdymu suaugusi socialiniy moksly, didaktika
neturi aiSkiy kontary, ji greitai jgyja tokius
pavidalus, kurie atspindi galiy santykius, susi-
klos¢iusius tarp socialiniy moksly didaktikos
bloka sudaraniy disciplinu. Sie galios santykiai,
nors ir atspindi santykius tarp discipliny, néra
gristi susitarimais ir todél néra konstruktyvis.
Socialiniy moksly didaktika turéty remtis
socialiniy discipliny bloka sudaran¢iy moksly
didaktikomis. Biitent tokiy didaktiky (ekono-
mikos, politikos moksly, sociologijos, teisés)
karimas yra neatidéliotinas uzdavinys.

Tik sukirus tokias didaktikas, rastusi
pagrindas kurti socialiniy moksly didaktika.
Aigku, jei tokios reikéty. Cia pat reikéty pri-
mint, kad kol kas mokyklose socialiniy moksly
discipliny neturime, o mokiniai jpranta gauti
zinias, kurias jie laiko socialinémis, mokydamie-
si humanitariniy dalyky. 2010 metais isleistas
Leonido Donskio vadovélis, kuris yra gristas ge-
riausiomis humanitariniy moksly tradicijomis,
tai akivaizdziai liudija (Zzr. Donskis 2010). Kitaip
tariant, socialiniy moksly poziariu Lietuvos
abiturientai yra nerastingi ir galbuc tai turi jtakos
abiturienty pasirinkimams.

Ugdymo ir $vietimo sociologiju peripetijos
parodé, kad sociologijos didaktika arba sociolo-
gija mokykloje turéty orientuotis ne j ugdymo
procesus aptarnaujancia ugdymo sociologija,
bet j sociologinj rastinguma lavinancia $vieti-
mo sociologija. Butent $vietimo sociologijos
atskleistos nematomos $vietimo pusés tyrimas ir
toje nematomoije $vietimo puséje esanciy galios
santykiy demaskavimas yra tinkamas pagrindas
sociologiniam rastingumui, kurio reikia geram
pilie¢iui, lavind.
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ABSTRACT
SOCIOLOGICAL INSIGHTS FOR THE DIDACTICS OF SOCIOLOGY

The article aims to analyse the relationship between sociology and didactics of sociology. This relation-
ship is analysed from different perspectives. Firstly didactics of sociology is analysed from the viewpoint of
so-called didactics of social sciences and civic education. Secondly the article analyses the development of
the interrelation between theory of education and sociology of education and searches the ideas for the con-
ceptualization of didactics of sociology in this development. Three forms of the interrelation between theory
of education and sociology of education are distinguished. Educational sociology emerged as normative and
applied discipline that has assisted educational theory to articulate the educational aims and the means of
their implementation. The sociology of education that emphasized the scientific and empirical rather than
normative character was an alternative for the educational sociology and has revealed different aspects of
education that were ignored by educational sociologists. The phenomena of the hidden curricula and its role
in social and cultural reproduction were among them. The third form of interrelation is associated with the
movement of public sociology. The proponents of public sociology put forward the questions of social func-
tion of sociology and the significance of sociological literacy for democratic society. The concept of public
sociology stimulates the discussions about didactics of sociology. Thirdly the article searches the ideas for the
interpretation of the relationship between sociology and didactics of sociology in the development of the
liaisons between history and didactics of history. The concept of historical consciousness and understanding
of historical culture solve the contradiction between academic history and didactics of history.
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