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Lietuvoje ir kitose Salyse, kur visy lygiy Svietimo institucijose poZitris j kalbos ir dalyko integruotg
mokymag(si) vis dar atsargus ir nenuolatinis, mokymas Siuo metodu edukologams dar kelia daug
klausimy. Dalyko mokytojy mokymas dirbti pagal IDKM (integruoto dalyko ir kalbos mokymo)
metodikg apima istisq kalbos aspekty spektrg, kuriame Zodynui pagristai tenka vienas svarbiausiy
vaidmeny.

Sio straipsnio tikslas - apZvelgti pagrindines IDKM Zodyno sudedamgsias dalis, t. y. dalyko terminy
Zodyng, daznai vartojamy akademiniy terminy Zodyng ir metakognityviems jgudZiams ugdyti rei-
kalingg kalbg, bei jvertinti, kaip Sias sudedamgsias dalis naudojo dalyko mokytojai per dvejus IDKM
metodikos mokymo programos Vilniaus universitete metus.

Straipsnyje iSryskinamos svarbiausios IDKM Zodyno ypatybés, siiloma mokant mokytojus IDKM
metodikos daugiau démesio skirti tekstinés medziagos rengimui. Tai aiSkinama tuo, kad dalyko
mokytojai jau pripazjsta dominuojantj tam tikro dalyko Zodyno vaidmenj, taciau jiems sunkiau yra
suvokti, kad daznai vartojamy akademiniy terminy Zodyny ir metakognityviy jgndziy kalba taip pat
yra tos pacios visumos dalis, o todél ir neatsiejama jy darbo dalis. Kartu su nevisiskai susiformavusia
gimtosios kalbos kompetencija, IDKM dalyko mokytojai jauciasi metodiskai nevisaverciais, o tai tik
patvirtina ilgalaikio profesinio tobulinimosi poreikj.

REIKSMINIAI ZODZIAIL: IDKM, mokomoji parama (angl. scaffolding), akademinis Zodynas, ko-
gnityvinés akademinés kalbos gebéjimai (CALP), metakognityviniai gebéjimai, bendradarbiavimas.

1. JZanga

IDKM (integruoto dalyko ir kalbos mokymo) kontekste tiksliné kalba (K2) tampa komu-
nikacijos jrankiu ir batina priemone turinio dalykams mokyti, todél integruoto dalyko
mokymo programos apima ir jvairius kalbinius aspektus (jskaitant Zodyna). Tais atvejais,
kai IDKM buidg naudoja dalyko mokytojas, jo pirmiausia pareiga yra paruosti papildoma
kalbos mokymo medziaga nekalbinéms temoms ir dalykams déstyti. Tam tikslui stengia-
masi pasirinkti metodus, kurie atkartoja to dalyko mokymo ir mokymosi gimtaja kalba
(K1) budus.
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IDKM budu dirbantiems dalyko mokytojams yra nelengva nustatyti, kokios K2 kalbos
reikia turiniui iSdéstyti ir i$mokyti. Mokiniai, ypac vyresnése klasése, mokytis IDKM badu
pradeda jau mokédami daug placiai vartojamy Zodziy, atpazjsta paprasciausias zodziy
formas ir (arba) dazniausiai vartojamas daugiareik§miy Zodziy reik$mes, bet jiems, be
abejo, truksta konkretaus dalyko Zodyno ir universaliy akademiniy Zodziy kategorizavi-
mui (pvz., priemoné, jrankis, procesas), mastymui (pvz., hipotezé, jrodymai, kriterijus),
abstrak¢iy sgvoky ir sunkiai suprantamy terminy apibadinimui, taip pat komunikacijai
(pvz., pabrézti, patvirtinti, derétis) ar santykiams (pvz., dominuoti, atitikti, lokalizuoti)
iSreiksti reikalingy zodziy.

Zodyno mokymo ir mokymosi metodikai mokslininkai skiria daug démesio. Brianas
Heatonas ir Donas DunmoreZas (1992) sitlo praplésti K2 kalbos Zodyng ir pagerinti to
zodyno kokybe naudojant Zodynus, spéjant zodzio reik§me kontekste ar aiSkinantis Zodzio
morfologines ypatybes. Ruth Gairns ir Stuartas Redmanas (2003) bei Davidas Crossas
(1992) i$samiai analizuoja Zodziy reik$mes ir formas, aptaria mokymo(si) principus,
paremtus zodziy vartojimo daznumu, kultiiriniais veiksniais, vartojimo poreikiu, bei
ais$kina, kokj poveikj leksikono formavimui turi atminties lavinimas. Jeremyo Harmerio
(2007) nuomone, butina zodzius rodyti kontekste ir skatinti mokinius savarankiskai ieskoti
naujy leksiniy vienety bei junginiy, $is autorius praktiniais pavyzdziais analizuoja jvairias
edukologines technologijas, padedancias kaupti bei plésti K2 kalbos Zodyna, pvz., vaizdi-
nes priemones, atitikimus (angl. concordancers), Zodyno zaidimus ir Zodyno naudojima.
Panasiai teigia ir Jimas Scriveneris, jis vadina leksikg ,,misy vidine duomeny baze® (2005,
p. 227), sudaryta i$ Zodziy bei fiksuoty ar tipiniy zodziy kombinacijy, kuriuos galime
greitai prisiminti ir iSkart pavartoti. Batent todél $is autorius K2 zZodyno mokyma sieja
su jvairiy kalbiniy jgadziy lavinimu, ypa¢ pabrézdamas tikslinj kolokacijy (collocations)
vartojima praktinéms gyvenimiskoms uzduotims atlikti. Siy pripazinty autoriy studijos
leidZia suprasti, kad K2 Zodyno mokymas yra kompleksiné veikla, susijusi ir priklausoma
nuo komunikacijos turinio ir konteksto.

Pasak autoriy, rasanciy apie IDKM, integruoto mokymo situacijoje Zodyno ir kon-
teksto santykis yra dar reik§mingesnis ir sudétingesnis. Keithas Kelly (2009) pastebi, kad
didZiausias integruoto mokymo sunkumas yra tas, jog jprastinémis aplinkybémis mokiniai
gali bati puikiai susipazing su tema K1 kalba, tac¢iau IDKM pamokose jiems gali trakti
uzsienio kalbos Ziniy, kad galéty veiksmingai bendrauti (klausyti, skaityti, kalbéti ir rasyti)
tam tikra tema. Autoriaus nuomone, mokiniai susiduria su didele teksto zanry ir struk-
tiiros jvairove ir tam, kad jg suvokty ir galéty paprasius atkurti, mokiniams gali prireikti
pagalbos nepriklausomai nuo to, kokia yra jy K2 kompetencija. Pagal K. Kelly, struktariné
kalbiné pagalba yra be galo svarbi, nes tam tikros temos teksty Zanrai ir struktiira negali
bati tiesiog perkelti i§ vienos kalbos j kita, o mokiniai K2 kulttiros nepazjsta taip gerai,
kaip gimtosios kalbos kulttros. Autorius daro i$vadg apie butinybe i§skaidyti mokymosi
dimensijas j smulkesnes dalis, kur jos bty kruops¢iai analizuojamos siekiant mokiniui
uztikrinti reikiama kalbine pagalba.

Aptardamas K2 Zodyno apimtj, Scottas Thornbury raso, kad mokytojai turi tinkamai
atsizvelgti ir j produkcinius, ir j recepcinius gebéjimus, taip pat teigia, jog reikia mokyti
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radybos ir tarimo, i$vestiniy formy ir skirtingy reik§més atspalviy. Autorius ragina mo-
kytojus jvertinti mokiniy ,,zinomy zodziy i$mokimo laipsnj,,, kuris padeda nustatyti, ar
zodis yra laisvai vartojamas, ar dar reikia uzuominy. Kitais zodZiais tariant, S. Thornbury
pripazjsta, kad ,,funkcinio leksikono formavimas yra sudétingesnis procesas nei paprastas
zodziy mokymasis atmintinai“ (2002, p. 22), bet §is autorius neapraso, j kokias kategorijas
pagalbinis Zodynas (angl. scaffolding) galéty buti klasifikuojamas, kas bty ypa¢ paranku
mokytojams IDKM kontekste.

Remiantis IDKM mokytojy kompetencijy aprasu (angl. The IDKM Teacher’s Compe-
tences Grid; Bertaux et al 2010, p. 6), IDKM mokytojai turéty sugebéti ,tekste, audio ar
audio ir video medziagoje pastebéti mokiniams nezinomus (naujus) zodzius, terminus,
idiomas ir diskurso struktaras®. Taciau akivaizdu, jog K2 medziagos gausa yra didelis i$sakis
IDKM dalyko mokytojams, kurie gali ir neturéti jokio ankstesnio formalaus lingvistinio
issilavinimo.

Kadangi ne vienas autorius tiria ir analizuoja Zzodyno mokyma(si) skirtingais aspek-
tais, bet nepristato aiskios K2 zodyno klasifikacijos integruotam mokymui, IDKM dalyko
mokytojai pasigenda lengvai suprantamos ir pritaikomos strategijos. Sio tyrimo iskelta
problema - pagristi batinumg integruoti kognityvinés ir metakognityvinés kalbos aspek-
tus IDKM dalyko pamokose. Tai reikalinga tam, kad IDKM mokytojai negalvoty, kad K2
zodyno mokymas téra vien tik terminy iSmokimas, ir ieskoti budy, kaip padéti mokiniams
iSmokti dalyko terminus kartu su kognityviniu akademiniu Zodynu ir metakognityviniams
gebéjimams ugdyti reikalinga kalba.

Tyrimo tikslas - i§analizuoti trilypj IDKM Zodyno pobudj ir jrodyti, kad Sie Zodyno
aspektai siejasi tarpusavyje bei lemia dalyko i$mokimo lygj. Siuo tikslu straipsnyje

1) apzvelgiamos mokomosios paramos (angl. scaffolding) priemoniy naudojimas trijose

pagrindinése IDKM Zodyno srityse — dalyko, akademinio ir mastymo;

2) nagrinéjami IDKM mokytojams dvejoniy keliantys klausimai;

3) sitlomi galimi budai, kaip per nuolatines ir jvairialypes lavinamasias veiklas i$sklai-

dyti dalyko mokytojy nerima ir padéti ugdyti jy profesinj pasitikéjima bei smalsuma.

2. Mokomoji parama formuojant dalyko Zodyna naujoms Zinioms
ir supratimui ugdyti

Leksika yra kalbos pagrindas, tailabai svarbus veiksnys, lemiantis IDKM sékme praktikoje,
taciau kartais leksika klaidingai suvokiama tik kaip terminologija ir mokomojo dalyko
zodynas, kuris K2 kalboje nebitinai yra sunkesnis. Gali bati, kad didelé turinio Zodyno
dalis sutampa su bendruoju dazniausiai vartojamy zodziy sgrasu, tac¢iau dél dvejopo IDKM
pobudzio ir todél, kad bendriniai K2 kalbos zodziai gali turéti konkre¢iam dalykui budinga
reik$me, mokomoji parama (angl. scaffolding) yra butina.

Didelé dalis apie IDKM rasanciy mokslininky sutaria, jog, norint islaikyti dominuojantj
mokiniy kalbéjima ir j bendravima K1 kalba panasy dialoginj diskursa, reikalinga daug
ir detaliy mokomujy priemoniy, kurios padéty mokiniams formuluoti mintis ir i$mokti
kalba. Pasak Okhee Lee (Lee ir kt. 2003, p. 22), mokomoji lingvistiné parama pasireiskia
tada, kai ,,mokytojas vartoja mokiniy komunikacinés kompetencijos lygj atitinkancio ilgio,
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sudétingumo ir abstraktumo sakinius taip, kad baty bendraujama mokiniy komunikacinés
komptencijos ar $iek tiek aukstesniu lygmeniu® Tam antrina Patas Bertaux (Bertaux ir
kt., 2010, p. 6) teigdamas, kad mokytojas turéty padéti mokiniams ,,susigaudyti naujame
zodyne ir iSmokti naujy zodziy, terminy, idiomy ir diskurso struktary®.

Kaip nustatyta IDKM mokytojy komptencijy aprase (Bertaux ir kt. 2010, p. 6), mo-
kytojai turéty taikyti ,,didele mokomosios paramos kalbos vartojimui strategijy jvairove
tam, kad bty jmanomas aukstos kokybés diskursas® Dél $ios priezasties prasminga
skirti pakankamai daug laiko mokant IDKM dalyko mokytojus, kaip apibrézti pamokos
temos ir kalbos tikslus, kaip i$skaidyti mokymosi sekas j atskirus zingsnius ir kaip vartoti
zodyna jvairiuose pamokos etapuose tam, kad mokiniai daug kalbéty per visg pamoka ir
taip i$mokty turinj.

Pedagoginé patirtis atskleidzia, kad, nepaisant placiai pripazjstamos laikinos mokomo-
sios paramos kalbai (angl. temporary language scaffolding) ir laikinos mokomosios paramos
turiniui (angl. temporary content support) svarbos, dirbant IDKM badu reikalingos ir didelés
mokytojo pastangos. Kadangi mokydamiesi mokiniai turi remtis tuo, kg jau moka ta kalba,
kad buty galima Zengti kita zingsnj siekiant déstomojo turinio supratimo, IDKM dalyko
mokytojai turi suvokti savo mokiniy K2 lygj, tad jie turéty vadovautis Bendraisiais Europos
kalby metmenimis ir aptarti kalbos mokéjimo lygius su K2 kalby mokytojais. Bendromis
jégomis jvertinus, kokios temos kalbos ir kokiu lygiu reikia mokyti, dalyko mokytojai
lengviau i$vengty tik dalyko terminologijos mokymo arba re¢iau klaidingai manyty, kad
mokiniai jau moka tos temos zodyna. Kitais Zodziais tariant, nustacius butinas kalbos
zinias, kiekvienai pamokai buty pabréziamas kalbos testinumo aspektas (Tudor 1996), o
taileisty produktyviau ir prasmingiau sujungti bei susieti informacijg apie mokiniy kalbos
mokymosi poreikius.

Kiti i$sukiai, susije su mokomosios paramos teikimu, atsiranda dél kalbos sudétingumo.
Kaip pazyméta Bendruosiuose Europos kalby metmenyse (CEFR, Council of Europe 2002,
p. 165), ypac sudétinga kalba ,,iSnaudoja tas démesio atsargas, kurias kitomis aplinkybémis
buty galima skirti turiniui suprasti‘. Bijodami vir$yti turiniui i$mokti skirta laika, IDKM
dalyko mokytojai mokomaja paramg kartais sutelkia pavieniams svarbiausiems zodziams
ir nesistengia jos teikti fraziy ir kolokacijy lygmeniu. I§ dalies tokj elgesj galima paaiskinti
ribotomis galimybémis i§samiai ir iki galo i$sianalizuoti pilnus IDKM modulius: uzuot
atlike i$samia analize, dalyko mokytojai dazniau susitelkia j atskirus jy pamokai reikalin-
gus IDKM elementus, nematydami visy moduliy visumos, todél ne visuomet Zino, kurias
kalbos funkcijos ir sagvokas jy mokiniai jau iSmoke, o kurioms reikia kartojimo, jsiminimo
ir iSplétimo. Toks ribotumas neretai badingas pradedantiems IDKM dalyko mokytojams,
ypac jei truksta bendradarbiavimo su K2 kolegomis.

Be abejonés, mokomosios paramos reikalingy aspekty saraso vir$uje yra specialusis
pagrindinis Zodynas (angl. specialist core vocabulary). Tam, kad uztikrinty jo i$mokimag,
mokytojai turéty skirti uzduotis, kuriose susije zodziai jsimenami ir adaptuojami per
giminingus Zodzius, zodziy darybag, kolokacijas (ypa¢ veiksmazodines), sinonimus ir
antonimus, vyksmo Zodzius, apibrézimus (naudojant zodziy korteles), Zodziy reiksmes
konkrec¢iame kontekste ir leksinius laukus, pvz., savoky Zemélapiams sudaryti reikalingas
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zodziy rinkinys (angl. concept mapping). Puikiai suvokdami butinybe lavinti mokymosi
jgudzius per zodziy skirstyma j kategorijas (pvz., veiksmazodzius, daiktavardzius, seman-
ti$kai ,,nepritampancius®, priesingos reik§més zodzius, sinonimus arba tas pacias galtines,
zodzio kirtj ar skiemeny skaiciy turinc¢ius zodzius), IDKM dalyko mokytojai suprasty,
kad mokomosios paramos priemonés padeda mokiniams sukurti tam tikrus lakescius ir
priminti ankstesnes Zinias bei patirtj. Kaip rodo pedagoginé patirtis, tokie pazangis pra-
timai su Zodziy Seimomis ir kolokacijomis yra nuolat naudojami, jei patys IDKM dalyko
mokytojai geba pakankamai sklandZiai, tinkamai ir aiSkiai kalbéti uzsienio kalba.

Siekdami uztikrinti ilgalaike parama mokiniui bei tobulinti tiesioginés paramos
strategijas, dalyko mokytojai turéty aktyviai naudoti jvairiapusiskas vaizdiniy priemoniy
galimybes, tai palengvinty K2 Zodyno mokymasi ir patiems mokytojams. Pavyzdziui,
ant sieny klijuojamuose lapeliuose uzrasius pagrindines savokas ir terminus, mokiniai
bet kuriuo metu galéty pasitikrinti savo kalbines zinias; o tuos Zodzius panaudojus kaip
uzuominas mokiniams dirbant savarankiskai pamokos metu buty pasiektas tikslas, kad
mokytojas déstyty maziau, o mokiniai atlikty daugiau tiriamojo darbo. Kitaip tariant, nau-
dojant Zodziy sieng (angl. word wall) ar kita vaizdine priemone nuosekliai ir metodigkai,
sumazéja mokytojui tenkantis kravis ir skatinamas didesnis mokiniy savarankiskumas.

Kita svarbi IDKM nuostata - ribotas ir saikingas K1 ir vertimo naudojimas pamokoje.
R. Gairns (Gairns ir kt. 2003, p. 17) teigia, kad mokytojai turi sugebéti atskirti konkrecias
ir abstrak¢ias sgvokas bei nuspresti, ar nereikéty pastaryjy geriau jau i$versti uzuot leidusis
j beprasmius ai$kinimus. Abstrakcios sgvokos yra sudétingos, jas reikia jtikinamai paais-
kinti, gal net pasitelkiant dvikalbius Zodynus. Tokia pozicija remiamasi ir IDKM Mokytojy
kompetencijy aprase (Bertaux ir kt. 2010, p. 6): mokytojas turi sugebéti ,,pritaikyti peréjima
nuo vienos kalbos prie kitos ir tarpukalbe®. Stebint pradedanc¢ius IDKM dalyko mokytojus,
daznai pasitaikanti nenuolatinés mokomosios paramos taikymo priezastis galéty buti ta,
kad paties mokytojo kalbiné kompetencija angly kalba néra iki galo susiformavusi, o tai
tikrai nepadeda spresti konceptualiy sunkumy. Pastebéta, kad kartais mokytojai pirmenybe
teikia pagrindiniy sgvoky vertimui j K1 ir nepanaudoja aukstesnio lygmens kognityviniy
metody (pvz., zodyno elementy kategorizavimo).

Kalbant apie tam tikros temos dalyko Zodyno, pakankamo mokytojo klausimams atsa-
kyti, formavima, daug démesio sulaukia i$pléstiniy teksty naudojimas. IDKM pamokose
mokiniams reikia iSmokti tam tikram dalykui badingy retai vartojamuy, bet tiksliy terminy
rinkinj (Clegg 2009), todél jiems butina parengti teksty pavyzdziy, kuriuose kalbiniai ele-
mentai jvedami paties mokymosi konteksto pagalba, o tai galiausiai palengvinty sudétingy
kalbos struktary suvokima. Jei perskaicius teksta mokiniy prasoma pabraukti pagrindines
frazes (ypac veiksmazodines), tai véliau padeda jiems prisiminti su ta tema susijusj zody-
ng, savais zodziais apibudinti sgvokas, suskirstyti Zodyna j kategorijas, susikurti Zodziy
mokymosi strategijas (morfologija, rémimasis kontekstu) ir t. t.

Pradedantys IDKM dalyko mokytojai eksperimentuoja su jvairiais verbalinés ir raytinés
formos tekstais, i§ dalies pritaikydami juos pagal mokiniy kalbine kompetencija. Pasak tokiy
pedagogy, svarbiausiy Zodziy paryskinimas, uzvedantys klausimai ir teksty parengimas
mokiniams nesunkiai suprantamos struktiros sakiniais, tokiu budu i$vengiant nereikalingo
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ir sudétingo Zodyno, padeda mokiniams uztikrinti reikiama kalbinio ir dalykinio turinio
iSmokima. Visgi reikty pastebéti, kad sunkumy kelia mokytojy nepatyrimas nuosekliai ir
taupiai atrinkti temos Zzodyna mokymuisi, todél daznai sudaromos per placios, per siauros
arba vienos srities Zodziy grupés, kurios nebutinai tinka kitose temose.

Siekiant padéti IDKM dalyko mokytojams pasirinkti tinkama leksika, reikéty skatinti
juos mokytis analizuoti raytinius ir Zodinius tekstus atitinkama tema bei i$ jy pasisemti
déstomam turiniui butinos (angl. content-obligatory) ir jam budingos (angl. content-com-
patible) leksikos. Buty tikslinga raginti mokytojus sudarinéti tipinés kalbos tekstynus
pasitelkiant paprastg tekstyny (angl. corpora) sudarymo principg. Teoriskai nekalbiniy
dalyky mokytojai sutinka, kad nors i$ pradziy tekstyny sudarymas atimty daug laiko, véliau
zodziy sarasuose galima bty nurodyti svarbiausias konceptualias sgvokas, kurios ir yra
dalyko pagrindas; taciau praktiskai $is uzdavinys reikalauja didziulio darbo ir yra jiems
sunkus. Mokytojai pripazjsta neturj pakankamy gebéjimy nuolat suskirstyti pagrindinj
zodyna j dvi kategorijas, t. y. bendrinés angly kalbos Zodzius, vartojamus komunikacinéms
veikloms bet kokia tema, ir bendrinés angly kalbos Zodzius, kurie turi ir tik tam tikram
specifiniam turiniui badingy reik§miy.

Trecioji IDKM dimensija yra nuolatinis zodyno ir turinio kartojimas tasai ir tolesnei
pazangai uztikrinti. Kaip jzvalgiai pastebéjo S. Thornbury (2002, p. 15), ,,recepciniy [dalyko
zodyno] ziniy apimtis yra didesné nei produkciniy ziniy apimtis ir dazniausiai, nors ne
visada, jos susiformuoja pirmiausia. Tai reiskia, kad mes suprantame daugiau Zodziy, negu
ju vartojame kalbédami, ir kad mes pirmiau suprantame zodzius ir tik po to i$mokstame
juos istarti® Liss K. Sylven (2006) papildo, kad daznas kontaktas (angl. exposure) su tiksline
kalba yra svarbiausias Zodyno ir komunikatyvinés komptencijos formavimasi lemiantis
veiksnys. Be abejonés, kai kuriems mokiniams reikia didesnés mokomosios paramos
nei kitiems, o gave reikiamg parama, mokiniai perima atsakomybe ant savo peciy. Jeigu
mokiniams sudaromos tinkamos galimybés aktyviai dalyvauti praktinése IDKM veiklose,
jie gali parodyti ir savo produkcinius gebéjimus aktyviai vartodami iSmoktg leksika, t. y.
radyti arba kalbéti, o ne vien tik atpazinti zodzZius, kai juos mato ar girdi. I$ to galima daryti
i$vada, kad mokytojai pamokoje turéty taikyti j mokinj orientuota pozitirj, o naujus kalbos
dalykus bei naujg turinj atskleisti per jau iSeitos medziagos kartojima.

Ne maziau svarbu skatinti mokinius patiems imtis iniciatyvos naujai leksikai iSmokti,
jei gauta uzduotis sudaro tokig galimybe, t. y. leksika per mokymasi (angl. language through
learning). Mokytojams sitiloma skatinti mokinius, jei jie eksperimentuoja, bando ar rizi-
kuoja, nors ir nepateikia turinio poziariu tobulo atsakymo, nes tokioms uzduotims atlikti
reikia prisiminti anksc¢iau i$moktus zodZius, o tai lavina atmintj ir sutvirtina mokymasi.
Kaip teigia S. Thornbury (Thornbury 2002, p. 148), spéliojimas, turint tik ragytinj ar zodinj
konteksta, yra reik§mingas ir naudingas gebéjimas jgytinas ir K2 kalba, nes kiekvienas i$
misy $itg gebéjima jprastai taiko K1 kalboje. Ir priesingai — negalétume laikyti IDKM
mokymu tokios situacijos, kai IDKM dalyko mokytojai, galbat pabijoj¢ neigiamo povei-
kio dalyko turinio mokymuisi, nuspresty naujos leksikos mokymasi paremti jau zinomu
turiniu, t. y. jei jie dar kartg iSdéstyty jau Zinomg medziaga K2 kalba. Taigi tam, kad baty
galima IDKM mokytojams pasitlyti koncentruotg ir konstruktyvig parama, reikia empi-
riskai tirti jy pasitikéjimo lygj.
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3. Akademiné kalba gaunamai informacijai apdoroti ir atsakui pateikti

R. Gairns (Gairns ir kt. 2003, p. 60) nustaté, kad tai, kaip mokiniai suvokia naujo Zodyno
naudg, nulemia ir tai, ar aktyviai jie dalyvauja mokymosi procese, todél ,, kalbama ne apie
leksikos virSenybe gramatikos atzvilgiu, o apie tikimybe, kad aktuali nauja leksika gali
prisidéti prie bendro programos veiksmingumo® Kitaip tariant, IDKM zodyno mokymas
turéty buti susietas su kity kalbiniy jgadziy lavinimu siekiant, kad dalyko Zinios ir jgudziai
baty jtvirtinti. Be to, parama mokiniui mokantis tam tikros dalyko temos IDKM Zzodziy
turéty sietis su pagalba iSmokstant akademinei aplinkai reikalingus zodzius, tik taip bus
uztikrintas visapusis dalyko programos rezultatas.

Kaip rodo pedagoginé patirtis, mokiniui tenkantis kognityvinio kravio dydis priklauso
nuo to, kiek jam zinoma yra uzduoties schema (veiksmy planas ir forma), nes, kaip teigiama
Bendruosiuose Europos kalby metmenyse (Council of Europe 2002, p. 160), ,kai mokinys
gali beveik negalvodamas ar rutiniskai suprasti uzduoties schemga, daugiau démesio lieka
kitiems uzduoties atlikimo aspektams®. Vadinasi, nuolat kuriami akademinio Zodyno
pagrindai padéty suvokti IDKM dalyko turinj sklandZiau tiek mokytojui, tiek ir mokiniui.

Remiantis Do Coyle (Coyle ir kt. 2010, p. 59), tam, kad galéty dalyvauti ugdymo aplin-
koje, mokiniai privalo ,vartoti ne tik turiniui reikalinga (angl. content-obligatory), bet ir
su turiniu suderinama (angl. content-compatible) leksika®; tik taip jie galés veiksmingai
bendrauti tam tikra tema. Kitais ZodZiais tariant, turédami pakankama bagaza akademinés
kalbos ir jj nuolat vartodami ai$kindamiesi dalyka, mokiniai ugdys gebéjimag lanksc¢iau
perkelti ir pritaikyti jvairias kalbos formules ir struktaras skirtinguose kontekstuose be
baimés buiti nesuprasti ar neteisingai suprasti. IDKM kontekste sasaja tarp dviejy Zodyno
aspekty tampa dar ai$kesné, nes mokiniy démesys suzadinamas, kai nepakanka dalyko
leksikos Zziniy, lygiai kaip ir akademinio Zodyno atveju, nes pastarojo negalima papras-
Ciausiai ,,Zinoti“ visi$kai jo nesimokius.

Siekdami uztikrinti emocinj mokiniy jsitraukima j procesa, IDKM mokytojai turi bati
labai gerai pasiruose plésti daznai vartojamos akademinés leksikos Zinias, pasitelkdami
jvairius kontekstus ir sudarydami galimybes tokiai leksikai kartotis. Gyvybiskai svarbios
yra tos akademinio zodyno sudétinés dalys, kurios uztikrina veiksmingg jungiamosios
(pvz., pateikti ataskaitg ir papasakoti, duoti pavyzdziy, nurodyti priezastj ir pasekme,
orientuotis vaizdinéje medziagoje) ir funkcinés (pvz., apibuidinti procesa, reiskinj, veiksma,
padétj, svorj, struktira, spalva, sudétj, dydj, forma, funkcijas, etapus ir seka, panasumus
ir skirtumus; mokéti pateikti, nurodyti ir paaiskinti, aptarti ir pagrjsti) kalbos praktika.
Nereikéty pamirsti ir registro, stiliaus, tono ir diskurso struktiiros (pasyvi, aktyvi).

Akademinio Zodyno apimtis yra didelé, todél jo turi buti mokoma palaipsniui. Gali-
mas daiktas, kad, verbalizuodami sgvokas ar mintis, IDKM mokiniai turi jdéti daugiau
pastangy, kad aiskiai suformuluoty mintj, o tai, be abejo, 1étina iSmokimg. Suprantama,
kad tinkamai praéjus ,,atsitraukimo” ir ,,grupavimo“ etapus (angl. backtracking and chun-
king), i$mokti dazniausiai vartojami angly kalbos akademiniai zodZiai gerokai padidina
mokyklinés skaitymo medziagos supratima. S. Thornbury (2002, p. 24) i$reiskia nuomone,
kad daznai vartojamy akademiniy zodziy bty mokoma palaipsniui, o ne visy i$ karto.
Galima buty skatinti IDKM mokytojus remtis Averil Coxhead (2000) sudarytu akademiniy
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zodziy sgrasu, taciau ne visi pedagogai pakankamai pasitiki savo jégomis, o kai kurie ne
iki galo patiki to sgraso nauda.

Reikia taip pat pabrézti, kad IDKM mokytojai, ypa¢ pradedantys, turi apsisarvuoti
kantrybe ir nuolat tikrinti, kaip mokiniai vartoja akademine kalba. I$§ukis padidéja, kai,
i$ pradziy i$siugde pagrindinius tarpasmeninio bendravimo gebéjimus (angl. BICS, Basic
Interpersonal Communication Skills), mokiniai, atrodyty, pradeda kalbéti geriau ir sklan-
dziau jdédami maziau pastangy. Pagal Jimg Cummingsg (1979), véliau toks apgaulingas
veiksmingumas gali kliudyti mokiniams palikti ,,komforto zong*, kad ugdyty kognityvinés
akademinés kalbos gebéjimus (angl. CALB, cognitive academic language proficiency). Toks
klaidinantis mokiniy kalbiniy pasiekimy pobudis sukelia akivaizdziy sunkumy IDKM
dalyko mokytojams, kurie kartais abejoja savo paciy akademinés kalbos gebéjimais, todél
negali ar net nenori jtvirtinti labiau akademisko diskurso pamokoje.

Johnas Cleggas (2009) pateikia $io teiginio jrodymuy. Jis pazymi, kad CALP jgudziy
formavimas yra svarbiausia IDKM sudétiné dalis, taciau ji visgi trukdo IDKM mokytojo
darbui. Taip yra ne tik todél, kad CALP jgudziy yra daug ir dalyko mokytojai ne apie visus
juos Zino, bet ir todél, kad IDKM kontekste mastymo jgudziai turi bati formuojami per
K2 kalbg, nors pirmaja kalba taip néra daroma nei kalbos, nei kitose pamokose. J. Cleg-
gas pripazjsta, kad bendrasis akademinis Zodynas nepagrijstai daznai lieka nuosalyje, nes
jo nemoko nei dalyko, nei K2 kalbos mokytojai. Nepaisant tokios sudétingos situacijos,
J. Cleggas tvirtina, kad atvira kalbiné parama yra veiksmingos IDKM pamokos, kurioje
tinkamai derinamas dalyko ir turiniui budingos kalbos mokymas, bruozas.

Kognityvinés uzduotys (pvz., rislaus teksto iSdéstymas punktais, lentele ar diagrama,
ir atvirks¢iai) reikalauja protiniy pastangy, tad jas atlikti jmanoma tik tada, kai mokinys
turi ir reikiamg Zodyna (nors kalba vartojama ne ta pacia apimtimi ir ne ta pacia forma),
ir transakcinés kalbos patirties. Transakciné kalba (,,kelrodziai®, angl. signposts), kuri
susieja diskursg ir padeda suvokti reik§me, yra laikoma labai svarbia. R. Gairns (Gairns ir
kt. 2003, p. 70-71) atkreipia démesj | tai, kad ,,nesupratus jy [kelrodziy], atspéti reiksme
pagal kontekstg gali buti beveik nejmanoma® Taigi i§ esmés sutariama, kad kuo daugiau
kognityvaus mastymo reikalauja IDKM pamokos uzduotis, tuo yra geriau (pvz., nustatyti,
atrinkti, priderinti, ri$iuoti, jvertinti ir sudaryti seka).

Norint susidoroti su minétomis klititimis, batina sudaryti galimybes akademiniam
zodynui i$mokti, kartoti ir vartoti visose IDKM pamokose. Jei mokinys pakartotinai vartoja
zodzZius ir zodziy junginius atlikdamas paprastas ir sudétingas kognityvines uzduotis, susi-
formuoja jprotis, kuris padeda tobulinti ir kognityvinius gebéjimus. Kitais zodziais tariant,
nenorédamas buti autoritariSkas ir kg galvoti pasakantis mokytojas, IDKM mokytojas
pamokoje turéty ne uzduoti iSmokti pavienes frazes K2 kalba, bet skatinti ,,apibadinti,
rasti panasumuy, palyginti® ir t. t. Vadinasi, néra lengva stebéti tokios rutininés schemos
susiformavima, jei CLIL dalyko mokytojai analizuoja tik atskiras pamokas, o ne visg IDKM
dalyko kursa, nes toks apsiribojimas nesuteikty progos pastebéti nuolatinés kognityvinés
akademinés kalbos gebéjimy praktikavimo pamokose butinybés. Dél $ios priezasties ver-
téty pasitarti su K2 mokytojais ir, jei jmanoma, suderinti kognityvinés akademinés kalbos
gebéjimy kalbos praktika abiejose programose.
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Aptarus kognityvinius IDKM Zodyno aspektus - dalyko Zodyng ir bendrajj akademinj
zodyna, bitina susieti juos su batinybe ugdyti metakognityviniams gebéjimams reikalinga
kalba.

4. Metakognityviniams gebéjimams ugdyti skirta kalba

D. Coyle (Coyle ir kt. 2010, p. 29-30) teigia, kad kartu su vis didéjanciy dalyko Ziniy
bagazu, kaip numatyta dalyko programoje, mokiniai turi i§siugdyti gebéjimag karybiskai
mastyti ir veiksmingai spresti uzdavinius, t. y. ,jiems reikia Zinoti, kaip galvoti, kaip pagristi,
kaip pasirinkti jvertinus turimg informacija ir kaip karybiskai reaguoti j pasitaikancius
sunkumus ir atsiveriancias galimybes®

Savo tyrime J. Cleggas (2009) daro iSvada, kad IDKM budingi metakognityviniai
gebéjimai yra daugialypiai: jie apima kalbg, reikalingg bendravimui su mokytoju ir kitais
mokiniais, ir tokius gebéjimus kaip Zodyno, kurio mokosi, sisteminimas, savarankiskas
zodyno pagrindy formavimas, teksty ruosimas analizei ir rasto uzduociy atlikimas kruops-
¢iau nei pirmojoje kalboje.

Pasak D. Jarrett (1999), kurj cituoja D. Coyle (2010), mokiniai turi sugebéti paprasyti
pakartoti ar paklausti reik§meés, pasakyti kitiems, kg ir kaip ka nors padaryti, sutikrinti
informacija, dalyvauti diskusijose ir teikti griztamaja informacija, pristatyti i$vadas ar
rezultatus, iSsakyti nuomone ir argumentus, daryti apzvalgas ir apibendrinimus.

Siy pastebéjimy sarasg toliau pratesia Kay Bentley (2011, p. 64), kuri atkreipia démesj i
funkcinés kalbos jvairove ir gerai iSugdyta gebéjima klausinéti kaip svarbiausius veiksnius,
reikalingus mokytojui jtraukti mokinius j aktyvig veikla, t. y. priminti ankstesnes Zinias,
formuluoti naujas idéjas, skatinti bendradarbiauti, ugdyti mokiniy nuovoka, nustatyti
dalyko turinio keliamus sunkumus, padéti mokiniams ugdyti mastymo jgadzius ir susieti
reiskinius, skatinti kiirybiska kalbéjima, stebéti mokymasi ir reaguoti j mokymosi poreikius.

IDKM pamokose tarpusavio sgveikos strukttira yra lankstesné, todél IDKM budas suda-
ro daugiau galimybiy mokiniams instinktyviai i$siugdyti tarpusavio bendravimo gebéjimus
tiksline kalba. Mokiniai gali iSdrjsti atviriau reik$ti nuomone ir maziau bijo kalbos klaidy
ir netikslumy, nors kartais jy pasisakymy trukmé ir sudétingumas yra minimalus. Tokj
salyginj palengvéjima, o kartais ir nerima gali jausti ir IDKM dalyko mokytojai, nes ir jie
mokosi tikslinés kalbos. Taigi, jvairts interaktyvaus $nekéjimo IDKM dalyko mokytojo
vedamoje pamokoje aspektai (pvz., mokytojo klausimai, griztamoji informacija, mokiniy
atsakymai ir darbo pristatymai) kokybiskai gali bati labai skirtingi, tac¢iau islieka be galo
svarbis.

Be to, veiklos, kuriose dominuoja zZodinés uzduotys, sukuria tinkamas situacijas mo-
kiniams mokytis tiesiogiai bendraujant su mokytoju ir kitais mokiniais (Danton-Puffer
2008). Kadangi IDKM pamokas sudaro mokytojo klausimy ir mokiniy atsakymy sekos,
zinios yra ne perduodamos, bet konstruojamos kartu bendroje diskurso erdvéje (Mercer
1995). Atsizvelgiant j tai, $nekéjimas pamokoje turéty buti suprantamas kaip svarbiausias
mokinio lingvistinés ir intelektinés patirties jgijimo $altinis mokykloje, o IDKM dalyko
mokytojy baimés galéty buti mazesnés, jei jie buty tinkamai pamokyti vadovauti mokiniy
bendravimui.
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Toliau plétojant $ig mintj galima teigti, kad IDKM dalyko mokytojams reikia aiskiai
suprasti, jog klaséje girdima kalba (t. y. mokymosi kalba) yra pagrindiné ir svarbiausia
mokytojo priemoné mokyti visg klase ar individualius mokinius, visgi turi priklausyti nuo
mokinio kognityvaus jsitraukimo ir numatomo mastymo jgadziy lygio (Wright 1996). Tai
IDKM kontekste yra ypac svarbu, todél mokytojams reikia i$mokti aiskiai formuluoti savo
mintis, kad jy uzduodami klausimai bty atitinkamo lygmens ir kad tie klausimai bty
susieti su kognityviniais poreikiais.

Be to, metakognityviniai gebéjimai, pvz., mokymasis mokytis, turi bati ugdomi per
darbg grupése, uzdaviniy sprendimg ir mokiniy apklausas, nes ,,individualus pazinimas
prasideda nuo socialinés sgveikos“ (Vygotsky 1978). Tinkamai organizuotoje darbo grupéje,
kur mokiniai i$naudoja vienas kito stiprigsias puses ir kompensuoja silpngsias, yra be galo
svarbu bendradarbiauti naudojant verbalines priemones. Tokioje bendradarbiavimo aplin-
koje mokiniai gali patikrinti vienas kitg arba buti partneriais, kurie teikia konstruktyvia
griztamaja informacija (angl. feedback) bendraklasiams apie jy darba. Realiame gyvenime
darbo grupéje ir kity mokymo bendradarbiaujant formy sékmingas taikymas priklauso
nuo IDKM dalyko mokytojy ir gali bati labai skirtingas.

Jei mokytojai néra tinkamai pasirenge ir pakankamai savimi pasitikintys, kad galéty
ugdyti metakognityvinius gebéjimus K2 kalba, pastebima neadekvati paciy mokytojy
tiksliné kalba bei mokiniy Zodyno nepakankamas lygis, todél abiem puséms nepavyksta
paklausti apie atskirus dalykus ar savokas, t. y. uzduoti klausimg, gauti informacijos ir taip
patenkinti poreikius ar smalsuma. Jei IDKM dalyko mokytojai, kurie pripazjsta akivaizdzia
problema, kreipiasi pagalbos j K2 kalbos mokytojus, toks bendradarbiavimas gali suteikti
jiems daugiau pasitikéjimo savimi vedant IDKM pamokas.

Galima daryti i$vadg, kad ateityje dalyko ir K2 kalby mokytojams tikrai reikés jtraukti
mokinius ir kartu analizuoti, kaip kalbéti apie skaitymo ir supratimo strategijas, papil-
domos informacijos paieska, pagalbos teikimg ir pagalbos prasymg ir t. t. Taip pat reikés
aptarti, kokius klausimus uzduoti, kad nebuty apsiribota vien tik akivaizdaus atsakymo
reikalaujanciais klausimais (angl. display questions), ir skirti mokiniams issukj keliancias
uzdaviniy sprendimo, hipoteziy kélimo, analizés ir vertinimo reikalaujancias uzduotis.
Turi bati skatinamas tarpdalykinis bendradarbiavimas, kur nekalbinio dalyko ir kalbos
mokytojai gali kartu parengti IDKM pamokos plang ar net stebéti kolegy pamokas; tai
tikrai pakelty IDKM mokytojy pasitikéjimag savo jégomis.

5. Isvados

Sis straipsnis atskleidZia, kad toliau vystant integruoto dalyko mokymo formg zodyno
formavimui turi bati skiriamas ypatingas démesys.

Vidinis mokytojy poreikis integruoti IDKM metodika j dalyko programas bei stiprus
noras suprasti, kaip plétoti IDKM ir taikyti jj pamokose, aiskiai rodo, kad vis daugiau mo-
kykly yra pasirengusios pripazinti §j pazangy mokymo metoda, o tai savo ruoztu reiskia,
kad IDKM metodika ir mokytojy profesinis tobuléjimas turéty buti institucionalizuoti ir
standartizuoti.
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Straipsnis patvirtina svarbiausias IDKM zodyno ypatybes ir ragina IDKM metodikos
instruktorius mokant IDKM budu dirbsianc¢ius nekalbinio dalyko mokytojus daugiau
remtis tekstine medZiaga. Sis siiilymas argumentuojamas tuo, kad nekalbiniy dalyky mo-
kytojai jau ir taip pripazjsta dominuojantj specifinio dalyko Zodyno vaidmenj, bet jiems
vis dar sunku suvokti daznai vartojamy akademiniy zodziy Zodyna ir metakognityviniams
gebéjimams ugdyti reikalingg kalbg kaip buting ir neatsiejamg savo darbo dalj. Siekiant
padéti dalyko mokytojams perimti IDKM metodika, lemiamos reik§més turi ilgalaiké
profesinio tobulinimosi veikla.

Nenuoseklus pozitris j mokomgjg parama isryskino spraga, t. y. tai, kad IDKM dalyko
mokytojai nevisiskai supranta, kiek zodziy turi buti i$mokta IDKM tikslais. Todél nuola-
tinis ir bendras turinio dalyky ir kalbos mokytojy dalyvavimas profesinio tobulinimosi
veikloje galéty patvirtinti teiginj, kad IDKM yra ju bendras reikalas ir kad IDKM reikalauja
glaudaus skirtingy dalyky mokytojy bendradarbiavimo.

Be formalaus mokymo, turéty bati puoseléjamas ir neformalus skirtingy dalyky mo-
kytojy bendradarbiavimas. IDKM dalyko mokytojai gali dirbti komandose su mokyklos
kalbos specialistais, kur kalbos specialistai atlikty ,,draugisky kritiky“ (angl. critical friend)
vaidmenj vertindami parengtos ar pritaikytos medziagos kalbine puse. Straipsnyje aprasyti
mokomosios paramos sunkumai téra tik keli pavyzdziai lingvistiniy sunkumuy, su kuriais
susiduria IDKM mokytojai. Sudarydami patikimas komandas su kalbos mokytojais,
IDKM dalyko mokytojai galéty nuolat spresti Zodyno formavimo problemas, su kuriomis
susiduria daugelis mokiniy.

Straipsnyje siiloma vadovautis samoningo zodyno atrankos (angl. corpus-informed
approach) pozitriu sudarant mokymo kursa aplinkoje, kurioje yra tiek daug istekliy,
tokiu budu siekiant parodyti, kaip mokymasis, ypa¢ IDKM Zodyno mokymasis, gali buti
nulemtas duomeny, o ne intuicijos. Toks kruops¢iai atrinktas Zodynas mokytojams buty
tikrai naudingesnis nei geras vienakalbis zodynas arba tezauras.

IDKM kontekste veiklos tyrinéjimo principas nataraliai nuveda prie situacijos, kai ir
mokytojai, ir mokiniai tampa savarankiskais kalbos mokymo ir mokymosi proceso tyréjais,
gebanciais pacius save identifikuoti, kokios kalbos jiems reikia tolesniam mokymuisi, ir
tokiu budu tampantys mokymosi proceso Seimininkais. Taigi buty naudinga imtis tyrimy
tokio dvigubo mokymosi proceso poveikiui iSanalizuoti.
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BUTINYBE ZIURETI ] IDKM ZODYNO MOKYMA KOMPLEKSISKAT
Santrauka

Pasaulyje, o ypa¢ Europoje, IDKM (integruoto dalyko ir kalbos mokymo) perspektyvos pleciasi,
taciau Lietuvoje IDKM yra dar gana naujas reiskinys ir sukaupta patirtis téra fragmentiska. Todél
nenuostabu, kad edukologams kyla daug klausimy, kuriuos reikia aptarti ir nuodugniai i$analizuoti,
kaip IDKM buty galima taikyti jvairaus lygmens mokymo jstaigose. Nepatyrusiems IDKM gali
pasirodyti tik kaip turinio dalyko mokymas uzsienio kalba, bet kompetentingesni specialistai tikrai
atkreips démesj j dvigubag IDKM pobudj.

Pagrindinis $io straipsnio tikslas — apzvelgti pagrindines zodyno mokymo sudétines dalis
IDKM kontekste ir palyginti jas su pastebéjimais turinio dalyky mokytojy, kurie dalyvavo Vilniaus
universitete dvejus metus trukusioje IDKM metodikos mokymo programoje. Siuo tikslu buvo orga-
nizuojamos diskusijos, vykdoma stebésena, analizuojami pamoky planai bei kei¢iamasi informacija
neformaliose grjZztamosios informacijos teikimo sesijose, kuriy metu buvo jsitikinta, kad, dirbant
IDKM budu, Zodynas vaidina labai svarby vaidmenj ir kad yra akivaizdi batinybé nuosekliai tobulinti
IDKM mokytojy metodinius jgadzius.

Projekte dalyvave mokytojai nedvejodami pripaZjsta tam tikro dalyko Zodyno dominuojantj
vaidmenj, ta¢iau jiems dar sunku suvokti daznai pasitaikanciy akademiniy ZodzZiy ir metakogni-
tyviniams gebéjimams ugdyti reikalingos kalbos mokyma kaip neatskiriama ir biting savo darbo
dalj. Dalyko mokytoju pagrindinis tikslas yra iSmokyti turinio, tad, dirbdami IDKM forma, jie
savo vaidmenj suvokia kaip dar ambicingesnj, tuo pat metu jausdamiesi maziau saugis ir maziau
pasitikintys savimi, abejojantys, ar mokiniai gavo reikiamy dalyko ziniy, jgudziy ir patirties, ar
mokiniy nuostatos dél tam tikry turinio dalyky buvo tinkamai suformuotos. Tai galima suprasti,
nes i§ mokiniy tikimasi ne prastesniy mokymosi rezultaty nei mokantis pirmaja kalba, kurie lygiai
taip pat ugdo kritinio mastymo gebéjimus.

Projekto vykdymo metu IDKM dalyko mokytojai intensyviai mokeési taikyti paramos priemones
mokant kalbos, tai atskleidé daug gana skirtingy patir¢iy. Mokytojams buvo sunku susidoroti su
batinos kalbos dalykais, mokomosios paramos reikalingos kalbos sudétingumu; jie nenuosekliai
taiké kognityvinés akademinés kalbos gebéjimy (CALP) komponenta; pastebéta, kad butina tobulinti
ir IDKM tinkamus metakognityviniy gebéjimy formavimo jgadzius.

Mokymo programa parodé, kad norint padéti mokytojams konceptualiai suvokti mokomosios
paramos IDKM kontekste sampratg, jiems reikia skirti daugiau teksto analizés uzduociy, jtraukti
juos j medziagos rengimo veiklg ir grjztamosios informacijos sesijas tikintis, kad galiausiai jie
pamatys dalyko turinj kalbos specialisto akimis. Be to, mokymo medziagos rengimo projektai
gali paskatinti atsirasti visaapimanc¢ius IDKM modulius, o ne atskiras IDKM tipo pamokas. Kitais
zodziais tariant, norint tapti kvalifikuotu IDKM mokytoju, reikia dalyvauti nuolatinéje profesinio
tobulinimosi veikloje.

REIKSMINIAI ZODZIAIL IDKM, mokomoji parama (angl. scaffolding), akademinis Zodynas,
kognityvinés akademinés kalbos gebéjimai (CALP), metakognityviniai gebéjimai, bendradarbia-
vimas.
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ACKNOWLEDGING THE MANIFOLD NATURE OF CLIL VOCABULARY
Summary

While the perspective to CLIL is broadening in the world (esp. Europe), such teaching is still a
relatively fresh and fragmentary experience in Lithuania. Not surprisingly, it raises a number of
questions in educational circles and deserves thorough consideration and deep analysis with respect
to its application in different school levels in this country. An inexperienced eye may view CLIL as
a way of mere teaching a subject in a foreign language while a more competent professional with a
better cultivated judgment will certainly highlight the dual nature of CLIL instruction.

The ultimate aim of this article is to overview fundamental ingredients of vocabulary teaching in
CLIL and to investigate how they compare with the observations and concerns that content teachers
articulated during the two year CLIL methodology training programme in Vilnius University. In
order to achieve the aim, extensive discussions, monitoring, lesson plan analysis and informal peer
feedback sessions were carried out, which confirmed the pivotal role of vocabulary in CLIL teaching
and the apparent necessity to sharpen CLIL teachers’ methodological skills consistently.

The teachers in question readily recognise the dominant role of subject-specific vocabulary yet
feel challenged by the commitment to treat high frequency academic vocabulary and the language
for metacognitive skills as integral and thus indispensible parts of their work. Content as their
primary goal, in a CLIL situation subject teachers view their role as even more ambitious and they
feel less safe and confident whether their students have gained necessary subject knowledge, skills
and experiences and if learners" attitudes to certain content matters have been adopted favourably
and appropriately. This concern is easily predictable because students are expected to consistently
produce learning outcomes which are not less than when the subject is taught in L1 and which are
not deficient of critical thinking skills.

Over the observed period, the CLIL teacher trainees intensely practised how to scaffold
language, which showed their considerably varied experiences. So, they were challenged by language
prerequisites or the complexity of language for scaffolding and they approached CALP (cognitive
academic language proficiency) component inconsistently, and CLIL-specific metacognitive skills
were also marked as an immediate need.

The training programme proved that in order to help teachers shape their conceptual unders-
tanding about scaffolding in CLIL they need to be further exposed to text analysis tasks, involved in
materials development activities and participate in peer feedback sessions, which would eventually
enable them to see content through the eyes of a language professional. Moreover, such materials
design projects could instigate development of comprehensive CLIL modules rather than separate
CLIL-like lessons. In other words, to qualify as a competent CLIL teacher, systematic professional
development activities should take place.

KEY WORDS: CLIL, scaffolding, academic vocabulary, CALP, metacognitive skills, collabo-
rative work.
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